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ZECE ANI DE ʄCOALA GERMANņ LA SEBEʄ.  

UN MODEL DE SUCCES CU VIZIUNE PE TERMEN LUNG  
 

Prof. Inge Reger, Liceul German Sebe˒ 
 

Ċntr-o atmosferŁ de sŁrbŁtoare, marcatŁ de discursuri emo˓ionante ˑi de un program cultural variat, 
ːcoala GermanŁ Sebeˑ marcheazŁ ´n acest an cea de-a zecea aniversare a existen˓ei sale. Ceea ce a 
´nceput odinioarŁ ca o viziune curajoasŁ a devenit astŁzi un reper stabil ´n peisajul educa˓ional al regiunii: 
aproximativ 500 de elevi, din clasa I, p©nŁ ´n clasa a XII-a, studiazŁ ´n prezent la aceastŁ institu˓ie care, ´n 
doar un deceniu, s-a dezvoltat ´ntr-un centru educa˓ional modern ˑi performant. 

ːcoala a fost fondatŁ de o directoare dedicatŁ care, prin implicare personalŁ, muncŁ sus˓inutŁ ˑi o 
viziune clarŁ, a pus bazele acestei institu˓ii. Cu perseveren˓Ł ˑi consecven˓Ł, ea a reuˑit sŁ transforme o 
idee, ´ntr-o institu˓ie educa˓ionalŁ vie ˑi dinamicŁ. ĊncŁ de la ´nceput, obiectivul sŁu a fost nu doar 
transmiterea cunoˑtin˓elor, ci ˑi formarea unor personalitŁ˓i deschise cŁtre lume ˑi responsabile. Pas cu pas, 
ˑcoala s-a extins: au fost ´nfiin˓ate clase, au fost amenajate cabinete de specialitate moderne, iar oferta 
educa˓ionalŁ a fost dezvoltatŁ ´n mod constant. AstŁzi, ˑcoala oferŁ un parcurs educa˓ional complet, de la 
ciclul preˑcolar, p©nŁ la examenul de bacalaureat, cu un accent deosebit pe limba germanŁ. Ċn urmŁ cu opt 
ani a fost introdusŁ Diploma de LimbŁ GermanŁ (DSD). Elevii ´nva˓Ł limba germanŁ cu entuziasm, iar 
rezultatele reflectŁ acest lucru prin performan˓e foarte bune. Ċn clasele a X-a ˑi a XII-a, elevii ob˓in Diploma 
de LimbŁ GermanŁ DSD I ˑi DSD II, respectiv ating competen˓e lingvistice p©nŁ la nivelul C1. Astfel, ei 
dob©ndesc o calificare care le deschide oportunitŁ˓i ´n ´ntreaga EuropŁ ˑi dincolo de ea. 

Importan˓a limbii germane ´ntr-o lume globalizatŁ este greu de supraestimat. Germana se numŁrŁ 
printre cele mai importante limbi ale economiei europene. Germania este unul dintre cei mai importan˓i 
parteneri comerciali ai Rom©niei, iar numeroase companii germane ´ˑi desfŁˑoarŁ activitatea ´n ˓arŁ ˑi ´n 
regiunea Sebeˑului. Pentru absolven˓i se deschid astfel perspective excelente de studiu ˑi carierŁ-fie la 
universitŁ˓i prestigioase din spa˓iul de limbŁ germanŁ, fie ´n companii cu activitate interna˓ionalŁ. Competen˓a 
lingvisticŁ la un nivel ´nalt ´nseamnŁ nu doar ˑanse mai bune pe pia˓a muncii, ci ˑi competen˓Ł interculturalŁ, 
mobilitate ˑi capacitatea de a construi pun˓i ´ntre ˓Łri ˑi culturi. 

Totuˑi, succesul ːcolii Germane Sebeˑ nu se 
mŁsoarŁ doar ´n cifre ˑi diplome. Ceea ce defineˑte cu 
adevŁrat aceastŁ comunitate ˑcolarŁ este implicarea 
celor care o formeazŁ: cadre didactice dedicate, elevi 
motiva˓i ˑi pŁrin˓i implica˓i colaboreazŁ ´ndeaproape. 
Proiectele, programele de schimb, concursurile ˑi 
evenimentele culturale ´mbogŁ˓esc via˓a ˑcolii ˑi 
contribuie la dezvoltarea spiritului de echipŁ, a 
creativitŁ˓ii ˑi a sim˓ului responsabilitŁ˓ii. 

La zece ani de la ´nfiin˓are, cːoala GermanŁ 
Sebeˑ reprezintŁ calitate, stabilitate ˑi spirit inovator. 
Ea este un loc al ´nvŁ˓Łrii, al ´nt©lnirilor ˑi al 
perspectivelor de viitor. Aniversarea nu este, aˑadar, 
doar un prilej de sŁrbŁtoare, ci ˑi un moment de 
recunoˑtin˓Ł-́ n special faŁ˓ de fondatoare, al cŁrei 
curaj, perseveren˓Ł ˑi viziune au fŁcut posibilŁ aceastŁ 
poveste de succes. 

Comunitatea ˑcolarŁ priveˑte cu ´ncredere 
spre anii care urmeazŁ. Ultimul deceniu a arŁtat 
limpede cŁ acolo unde se ´nt©lnesc implicarea, 
viziunea ˑi spiritul comunitar ia naˑtere o educa˓ie cu 
efecte durabile. 
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ZEHN JAHRE DEUTSCHE SCHULE M¦HLBACH. 

EIN ERFOLGSMODELL MIT WEITBLICK  
 

Prof. Inge Reger, Deutsches Lyzeum M¿hlbach 
 

Mit einem feierlichen Festakt, bewegenden 
Reden und einem bunten Kulturprogramm begeht 
die Deutsche Schule M¿hlbach in diesem Jahr ihr 
zehnjªhriges Jubilªum. Was einst als mutige Vision 
begann, ist heute eine feste GrºÇe in der 
Bildungslandschaft der Region: Rund 500 
Sch¿lerinnen und Sch¿ler von der 1. bis zur 12. 
Klasse lernen derzeit an der Schule, die sich in nur 
einem Jahrzehnt zu einem modernen, 
leistungsstarken Bildungszentrum entwickelt hat. 

Gegr¿ndet wurde die Schule von einer 
auÇergewºhnlich engagierten und tatkrªftigen 
Leiterin, die mit groÇem persºnlichem Einsatz, FleiÇ 
und bemerkenswerter Weitsicht den Grundstein 
legte. Mit klarer Vision und unerm¿dlichem Einsatz gelang es ihr, aus einer Idee eine lebendige 
Bildungseinrichtung zu schaffen. Von Beginn an verfolgte sie das Ziel, nicht nur Wissen zu vermitteln, 
sondern junge Menschen zu weltoffenen, verantwortungsbewussten Persºnlichkeiten zu erziehen. Schritt f¿r 
Schritt wurde die Schule erweitert, neue Klassenstufen kamen hinzu, moderne Fachrªume entstanden und 
das pªdagogische Angebot wurde kontinuierlich ausgebaut. Heute bietet die Schule eine durchgªngige 
Ausbildung von der Grundschule bis zum Abitur; mit dem besonderen Schwerpunkt auf der deutschen 
Sprache. Vor 8 Jahren wurde der Deutsche Sprachdiplom eingef¿hrt. Die Sch¿lerinnen und Sch¿ler lernen 
mit Begeisterung die deutsche Sprache und die Resultate spiegeln sich in den sehr guten Ergebnissen 
wieder. In den Jahrgangstufen 10 und 12 erwerben die Lernenden das Deutsche Sprachdiplom DSD I und 
DSD II , bzw. erreichen Sprachkenntnisse bis zum Niveau C1. Damit verf¿gen sie ¿ber eine Qualifikation, 
die ihnen T¿ren in ganz Europa und dar¿ber hinaus ºffnet. 

Die Bedeutung der deutschen Sprache kann in einer globalisierten Welt kaum ¿berschªtzt werden. 
Deutsch zªhlt zu den wichtigsten Wirtschaftssprachen Europas. Deutschland ist einer der bedeutendsten 
Handelspartner Rumªniens, zahlreiche deutsche Unternehmen sind im Land und der Region M¿hlbach tªtig. 
F¿r die Absolventinnen und Absolventen erºffnen sich dadurch hervorragende Studien-und 
Berufsperspektiven-sei es an renommierten Universitªten im deutschsprachigen Raum oder in international 
tªtigen Firmen. Sprachkompetenz auf hohem Niveau bedeutet nicht nur bessere Chancen auf dem 
Arbeitsmarkt, sondern auch interkulturelle Kompetenz, Mobilitªt und die Fªhigkeit, Br¿cken zwischen 
Lªndern und Kulturen zu schlagen. 

Doch der Erfolg der Deutschen Schule M¿hlbach misst sich nicht allein an Zahlen und Abschl¿ssen. 
Es ist vor allem das lebendige Miteinander, das die Schulgemeinschaft prªgt: engagierte Lehrkrªfte, 
motivierte Sch¿lerinnen und Sch¿ler sowie unterst¿tzende Eltern arbeiten Hand in Hand. Projekte, 
Austauschprogramme, Wettbewerbe und kulturelle Veranstaltungen bereichern den Schulalltag und fºrdern 
Teamgeist, Kreativitªt und Verantwortungsbewusstsein. 

Zehn Jahre nach ihrer Gr¿ndung steht die Deutsche Schule M¿hlbach f¿r Qualitªt, Bestªndigkeit 
und Innovation. Sie ist ein Ort des Lernens, der Begegnung und der Zukunftsperspektiven. Das Jubilªum ist 
daher nicht nur Anlass zum Feiern, sondern auch ein Moment des Dankes-insbesondere an die Gr¿nderin, 
deren Mut, Ausdauer und Weitsicht diese Erfolgsgeschichte mºglich gemacht haben. 

Mit Zuversicht blickt die Schulgemeinschaft in die kommenden Jahre. Wenn die vergangenen zehn 
Jahre eines gezeigt haben, dann dies: Wo Engagement, Vision und Gemeinschaftssinn zusammenkommen, 
entsteht Bildung mit nachhaltiger Wirkung. 
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ċN COMISIA ʄCOLARņ  

A FORUMULUI SIEBENB¦RGEN- INTERVIU  
 

Prof. Adriana Hermann, Centrul pentru Formarea Continuł ´n Limba Germanł Media˒ 
Prof. Verona Maria Onofrei, Liceul German Sebe˒ 

 
Verona Onofrei (VO) conduce o ˑcoalŁ cu clase de la 0 la 12 ˑi grŁdini˓Ł, care dispune de 4 clŁdiri, ´n 3 
loca˓ii. Prin grŁdini˓Ł, cel mai recent proiect finalizat, fiecare oaspete este dus cu plŁcere ´n vizitŁ. Ea vorbeˑte 
cu m©ndrie ˑi despre alte proiecte de succes, cŁci nu sunt pu˓ine cele pe care le-a realizat alŁturi de echipa 
sa de-a lungul anilor. HŁrnicie ´mbinatŁ cu iscusin˓Ł, o via˓Ł dedicatŁ ˑcolii ˑi un umor debordant, aceasta 
pare sŁ fie re˓eta ei. ĊntrebŁrile pentru acest interviu au fost adresate de Adriana Hermann (AH) prin e-mail. 
 
AH: ċ˔i mul˔umesc cł ˔i-ai fłcut timp pentru acest dialog scris. Spune-ne c©te ceva despre ´nceputurile 
tale! 
 
VO: Cu mare plŁcere. Formarea mea a ´nceput la Liceul Pedagogic din Sibiu. Imediat dupŁ absolvire, din 
1996, am ocupat postul de ´nvŁ˓Łtoare ´n Petreˑti/Petersdorf-Alba, activitate pe care am desfŁˑurat-o timp 
de 15 ani. Ulterior, am absolvit studii la Universitatea din Alba-Iulia (Universitatea Ă1 Decembrie 1918ò din 
Alba-Iulia), ´n domeniul administra˓iei. Pasiunea mea a rŁmas ´nsŁ ´ntotdeauna limba, motiv pentru care am 
studiat GermanisticŁ la Sibiu, ´ntre anii 2000 ˑi 2004. 
 
AH: Anul 2011 a marcat un moment de cotiturł. Ce s-a schimbat? 
 
VO: Am devenit profesoarŁ de limbŁ germanŁ ´n Sebeˑ/M¿hlbach-Alba. Astfel, accentul s-a deplasat mai 
puternic spre predarea limbii germane. 
 
AH: Astłzi ocupi ˒i o func˔ie importantł onorificł... 
 
VO: Din 2019 sunt preˑedinta Comisiei ːcolare a Forumului Democrat al Germanilor din Transilvania. Printre 
atribu˓iile mele se numŁrŁ sprijinirea cadrelor didactice ´n diverse probleme pedagogice, organizarea de 
evenimente, precum ˑi men˓inerea schimbului de experien˓Ł ´ntre ˑcolile cu predare ´n limba  germanŁ. De 
asemenea, reprezint interesele acestor ˑcoli ´n dialogul cu autoritŁ˓ile ˑi organiza˓iile partenere. 
 
AH: Cum reu˒e˒ti sł ´mbini obliga˔iile profesionale, cu activitatea de voluntariat? Ce te ajutł ˒i care 
sunt provocłrile? 
 
VO: MŁ ajutŁ ´n primul r©nd o planificare bunŁ ˑi o echipŁ puternicŁ, pe care mŁ pot baza oric©nd. Primesc, 
de asemenea, mult sprijin din partea familiei, care ´n˓elege ˑi sus˓ine implicarea mea. Cea mai mare 
provocare este, fŁrŁ ´ndoialŁ, timpul-uneori e greu sŁ faci fa˓Ł tuturor angajamentelor fŁrŁ ca ceva sŁ fie 
neglijat. Dar c©nd iubeˑti ceea ce faci, gŁseˑti ´ntotdeauna o cale. 
 
AH: Faza na˔ionalł a Olimpiadei de Limbł Germanł Maternł ˒i Ziua Dascłlului din Transilvania au 
avut loc ´n 2025 la Sebe˒. De ce? 
 
VO: Am considerat cŁ ar fi o ocazie minunatŁ de a prezenta Sebeˑul ca loc cu tradi˓ie educa˓ionalŁ ˑi de a 
arŁta cŁ ˑi localitŁ˓ile mai mici pot realiza lucruri mari. De altfel, ´mi este foarte drag sŁ promovez limba ˑi 
cultura germanŁ; astfel de evenimente aduc entuziasm, interac˓iune, colaborare, coeziune ˑi motiva˓ie ´n 
comunitate. Chiar dacŁ efortul organizatoric a fost considerabil, ecoul pozitiv l-a depŁˑit cu mult. 
 
AH: Care sunt cei mai importan˔i parteneri de colaborare pentru activitł˔ile tale ˒colare ˒i de 
voluntariat? 
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VO: Foarte importan˓i pentru mine sunt Inspectoratul ːcolar Jude˓ean Alba, Ministerul Educa˓iei, PrimŁria 
Municipiului Sebeˑ, Forumul Democrat al Germanilor din Rom©nia, Forumul Democrat al Germanilor din 
Transilvania, Ambasada Germaniei la Bucureˑti, Consulatul German din Sibiu, Oficiul Central pentru ːcolile 
din StrŁinŁtate (ZfA), Departamentul pentru Rela˓ii Interetnice, firma Star Assembly cu sediul la Sebeˑ ˑi, 
desigur, pŁrin˓ii ˑi profesorii din ˑcoala mea. FŁrŁ sprijinul lor ˑi fŁrŁ colaborarea noastrŁ, multe proiecte nici 
nu ar fi posibile. 
 
AH: Mul˔umesc mult! Nu ´mi rłm©ne dec©t sł ´˔i doresc multł słnłtate ´n viitor ˒i sł sper cł ´˔i vei 
płstra energia ˒i ritmul de lucru. 
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IN DER SCHULKOMMISSION  

DES SIEBENB¦RGENFORUMS- INTERVIEW  
 

Prof. Adriana Hermann, Zentrum f¿r Lehrerfortbildung in Deutscher Sprache Mediasch 
Prof. Verona Maria Onofrei, Deutsches Lyzeum M¿hlbach 

 
Verona Onofrei (VO) leitet eine Schule mit Klassen 0-12 und Kindergarten, die ¿ber 4 Gebªude an 3 Orten 
verf¿gt. Durch den Kindergarten als neuestes abgeschlossenes Projekt wird jeder Gast gerne gef¿hrt. Doch 
auch ¿ber andere erfolgreiche Projekte berichtet sie stolz, denn es sind nicht wenige, die sie mit ihrem Team 
im Laufe der Jahre umgesetzt hat. FleiÇ mit Schlauheit gepaart, ein Leben f¿r die Schule und jede Menge 
Humor-das scheint ihr Rezept zu sein. Die Fragen f¿r dieses Interview stellte Adriana Hermann (AH) per 
Mail. 
 
AH: Vielen Dank, dass du dir Zeit f¿r diesen schriftlichen Dialog nimmst. Erzªhl uns etwas ¿ber 
deinen Start! 
 
VO: Sehr gerne. Meine Ausbildung begann mit dem Pªda in Hermannstadt. Direkt im Anschluss, ab 1996, 
trat ich meine Stelle als Grundschullehrerin in Petersdorf/Petretˑi-Alba an, eine Tªtigkeit, die ich insgesamt 
15 Jahre lang aus¿bte. Spªter absolvierte ich ein Studium an der Karlsburger Universitªt (Universitatea Ă1. 
Decembrie 1918ò Alba-Iulia) in Bereich Verwaltung. Doch meine Leidenschaft galt immer der Sprache, 
weshalb ich von 2000 bis 2004 Germanistik in Hermannstadt studierte. 
 
AH: Das Jahr 2011 markierte eine Zªsur. Was ªnderte sich? 
 
VO: Ich wurde Deutschlehrerin in M¿hlbach/Sebeˑ-Alba. Mein Fokus verschob sich damit stªrker auf die 
Vermittlung der deutschen Sprache. 
 
AH: Heute bekleidest du zudem eine wichtige ehrenamtliche Position... 
 
VO: Seit 2019 bin ich die Vorsitzende der Schulkommission des Siebenb¿rgenforums. Zu meinen Aufgaben 
gehºren die Unterst¿tzung der Lehrkrªfte in verschiedenen pªdagogischen Fragen, das Organisieren von 
Veranstaltungen sowie die Pflege des Austauschs zwischen den Schulen und deutschen 
Unterrichtspartnern. AuÇerdem vertrete ich die Interessen dieser Schulen im Dialog mit Behºrden und 
Partnerorganisationen. 
 
AH: Wie schaffst du es, Pflicht und Ehrenamt zu verbinden? Was hilft und welches sind die 
Herausforderungen? 
 
VO: Mir helfen vor allem eine gute Planung und ein starkes Team, auf das ich mich jederzeit verlassen kann. 
AuÇerdem bekomme ich viel Unterst¿tzung von meiner Familie, die Verstªndnis f¿r mein Engagement zeigt. 
Die grºÇte Herausforderung ist eindeutig die Zeit-manchmal ist es schwer, allen Verpflichtungen gerecht zu 
werden, ohne dass etwas zu kurz kommt. Doch wenn man liebt, was man tut, findet man immer einen Weg. 
 
AH: Die Landesphase der Deutscholympiade und der Siebenb¿rgische Lehrertag fanden 2025 in 
M¿hlbach statt. Wieso das? 
 
VO: Ich dachte, es wªre eine wunderbare Gelegenheit, M¿hlbach als Bildungsstandort zu prªsentieren und 
zu zeigen, dass auch kleinere Orte GroÇes leisten kºnnen. AuÇerdem liegt mir die Fºrderung der deutschen 
Sprache und der deutschen Kultur sehr am Herzen-solche Veranstaltungen bringen Begegnung, 
Zusammenarbeit und Motivation in die Gemeinschaft. Auch wenn der organisatorische Aufwand betrªchtlich 
war, hat das positive Echo diesen mehr als wettgemacht. 
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AH: Welches sind deine wichtigsten Kooperationspartner f¿r deine schulischen und ehrenamtlichen 
Aufgaben? 
 
VO: Sehr wichtig sind f¿r mich das Schulamt Alba, das Bildungsministerium, das Demokratische Forum der 
Deutschen in Rumªnien, das Siebenb¿rgenforum, die Deutsche Botschaft Bukarest, das Deutsche Konsulat 
in Hermannstadt, die Zentralstelle f¿r das Auslandsschulwesen, das Departement f¿r interethnische 
Beziehungen, die Firma Star Assembly mit Standort in M¿hlbach sowie selbstverstªndlich die Eltern und 
Lehrer meiner Schule. Ohne ihre Unterst¿tzung und unsere Zusammenarbeit wªren viele Projekte gar nicht 
mºglich. 
 
AH: Vielen Dank! Es bleibt mir nur ¿brig, dir f¿r die Zukunft beste Gesundheit zu w¿nschen und dass 
dir deine Taktkraft erhalten bleibt. 
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POVESTEA NOASTRņé LA LICEUL GERMAN SEBEʄ 
 

Ċmi face o deosebitŁ plŁcere sŁ vŁ pot ´mpŁrtŁˑi c©teva aspecte din parcursul meu personal ˑi 
educa˓ional. Numele meu este Isabella Schelberger ˑi am 19 ani. Ċn anul 2024 am absolvit Liceul German 
din Sebeˑ, o etapŁ definitorie ´n formarea mea, dupŁ care am ales sŁ ´mi continui studiile ´n Austria, ´n cadrul 
programului Tourism & Leisure Management. 

Ċn ultima perioadŁ observ tot mai des cum unii elevi nu ´n˓eleg cu adevŁrat importan˓a finalizŁrii 
studiilor liceale ˑi, ulterior, a celor universitare. Din propria mea experien˓Ł, simt nevoia sŁ ´mpŁrtŁˑesc 
c©teva g©nduri. Este adevŁrat cŁ facultatea nu este singura cale cŁtre succes, iar o carierŁ solidŁ poate fi 
construitŁ ˑi fŁrŁ studii superioare. Totuˑi, pentru a reuˑi acest lucru este nevoie de cunoˑtin˓e temeinice 
´ntr-un anumit domeniu, iar acestea se formeazŁ, ´n mare parte, pe baza celor 12 ani de ˑcoalŁ. FŁrŁ aceastŁ 
funda˓ie, multe concepte devin dificil de 
´n˓eles ˑi de aplicat. 

Pentru mine, liceul a reprezentat 
mai mult dec©t o institu˓ie de ´nvŁ˓Łm©nt. A 
fost locul ´n care am ´nvŁ˓at sŁ procesez 
informa˓ia eficient, sŁ ´mi dezvolt g©ndirea 
criticŁ ˑi sŁ mŁ adaptez diferitelor contexte 
sociale. Am ´nvŁ˓at sŁ comunic ´n mai multe 
limbi strŁine, sŁ lucrez at©t individual, c©t ˑi 
´n echipŁ, sŁ ´mi asum responsabilitŁ˓i ˑi sŁ 
gestionez provocŁri. Toate acestea sunt 
competen˓e esen˓iale, nu doar Ăskill-uriò, ci 
instrumente reale pentru via˓Ł. 

Ċn acelaˑi timp, ´mi aduc aminte cu 
mult drag de timpul petrecut alŁturi de colegii 
mei. Au fost ani plini de energie, de emo˓ii ˑi 
de momente care ne-au apropiat. ːi astŁzi 
mŁ surprind z©mbind sau chiar amuz©ndu-
mŁ c©nd ´mi amintesc ´nt©mplŁrile haioase 
ˑi situa˓iile prin care am trecut ´mpreunŁ. 
Aceste amintiri rŁm©n nepre˓uite ˑi 
demonstreazŁ cŁ ˑcoala nu ´nseamnŁ doar 
lec˓ii ˑi examene, ci ˑi prietenii, sus˓inere ˑi 
experien˓e care ne formeazŁ caracterul. 

Mai mult dec©t at©t, la Liceul 
German din Sebeˑ am avut parte de 
profesori excep˓ionali, oameni care nu doar 
m-au ghidat academic, ci m-au sprijinit ˑi ´n 
dezvoltarea mea personalŁ. Unii dintre ei mi-
au devenit, ´n timp, adevŁra˓i mentori ˑi prieteni. Acolo am ´nvŁ˓at nu doar materii ˑcolare, ci ˑi cum sŁ mŁ 
formez ca om: cu valori, cu disciplinŁ, cu ambi˓ie ˑi cu ´ncredere ´n propriile for˓e. 

Consider cŁ educa˓ia nu ´nseamnŁ doar acumulare de informa˓ii, ci construirea unei baze solide 
pentru viitor. Fiecare etapŁ are rolul ei, iar anii de liceu sunt fundamentali ´n definirea direc˓iei pe care o 
alegem mai t©rziu. Indiferent de drumul profesional ales, seriozitatea ˑi implicarea ´n educa˓ie rŁm©n investi˓ii 
care nu se pierd niciodatŁ. 

AstŁzi, privind ´n urmŁ, pot spune cu recunoˑtin˓Ł cŁ anii de liceu au fost un pilon esen˓ial ´n evolu˓ia 
mea, at©t profesionalŁ, c©t ˑi personalŁ. Iar dacŁ ar fi sŁ ofer un sfat, acela ar fi sŁ nu subestima˓i niciodatŁ 
puterea educa˓iei ˑi impactul profund pe care ´l poate avea asupra viitorului vostru. 

 
Isabella Schelberger, alumn LGS, student an II,  

IMC University of Applied Sciences Krems (Austria) 
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Povestea mea la Liceul German Sebeˑ a ´nceput ´n anul 2012, odatŁ cu ´nceperea studiilor. Ċmi 
amintesc ˑi astŁzi cum am pŁˑit, cu emo˓ii, pentru prima datŁ ´n sala de clasŁ, entuziasmatŁ sŁ o cunosc pe 
doamna ´nvŁ˓Łtoare care urma sŁ ´mi cŁlŁuzeascŁ primii paˑi ´nspre cunoaˑtere, dar ˑi pe noii mei colegi, 
alŁturi de care am trŁit clipe memorabile. Cu unii dintre aceˑtia am rŁmas colegŁ p©nŁ ´n clasa a XII-a. Am 
avut norocul sŁ avem o doamnŁ ´nvŁ˓Łtoare care ne-a ´nvŁ˓at o mul˓ime de lucruri folositoare pentru 
devenirea noastrŁ viitoare, dar ˑi cum sŁ fim o clasŁ unitŁ. Aˑa am ˑi rŁmas pe parcursul celor doisprezece 
ani de ˑcoalŁ. 

Nu regret niciun moment decizia pe care am luat-o, aceea de a studia la Liceul German Sebeˑ. 
ːcoala aceasta a contribuit masiv la formarea mea academicŁ. C©t timp am fost eleva acestei ˑcoli, 

oportunitŁ˓ile nu ´ncetau sŁ batŁ la uˑa. 
Am sus˓inut douŁ examene DSD (DSD 
I ˑi DSD II), am participat la proiectul 
Erasmus ĂGreen Actionò, am fŁcut 
parte din trupa de teatru a ˑcolii, alŁturi 
de care am cŁlŁtorit ´n Germania, am 
fost implicatŁ ´n proiectul ĂGeschichten 
mit Blissò care a constat ´n sus˓inerea 
unei prezentŁri despre Rom©nia ´n 
cadrul mai multor ˑcoli din Germania. 
Ċn plus, am avut ˑansa de a participa ˑi 
de a ob˓ine premii la diverse concursuri 
ˑcolare, ´ndrumatŁ de profesorii mei. 

C©nd vine vorba de pregŁtirea 
pentru examenul de Bacalaureat, din 
perspectiva unei eleve la sec˓ia 
filologie, pot spune cŁ am fost 
norocoasŁ cŁ am avut cadre didactice 
cu adevŁrat specializate ´n materia pe 
care o predau ˑi care se interesau 
constant dacŁ elevii reuˑesc sŁ ˓inŁ 
pasul cu ritmul de predare, fiind mereu 
rŁbdŁtori ˑi explic©nd de c©te ori era 
nevoie pentru ca to˓i elevii sŁ plece 
acasŁ cu lec˓ia ´n˓eleasŁ. Foarte des 
primeam ˑi materiale, lec˓ii sau teste de 
antrenament, pe care le rezolvam fie 
individual pentru testarea cunoˑtin˓elor, 
fie ´mpreunŁ cu profesorul pentru ca 

acesta sŁ vadŁ unde ´nt©mpinŁm dificultŁ˓i sau pentru a ne fixa cunoˑtin˓ele. Cadrele noastre didactice 
´ncercau mereu sŁ creeze o atmosferŁ c©t mai plŁcutŁ la ore. 

Pot spune cŁ liceul mi-a influen˓at, ´ntr-o oarecare mŁsurŁ, decizia cu privire la facultatea pe care 
urma sŁ o aleg dupŁ examenul maturitŁ˓ii, deoarece am ales o facultate cu predare ´n limba germanŁ ˑi 
anume Facultatea de Jurnalism din cadrul UniversitŁ˓ii ĂBabeˑ-Bolyaiò Cluj-Napoca. Primul semestru al 
anului doi de facultate l-am petrecut ´ntr-o mobilitate Erasmus, ´n Germania, experien˓Ł care mi-a schimbat 
via˓a ´n bine ˑi care probabil s-ar fi materializat mai greu dacŁ alegeam sŁ studiez la un alt liceu. 

Ċn ´ncheiere, o sŁ amintesc faptul cŁ aceastŁ ˑcoalŁ m-a primit cu bra˓ele deschise c©t ´ncŁ eram un 
copil dornic de cunoaˑtere ˑi a format adultul care sunt astŁzi, oferindu-mi momente remarcabile, ireversibile 
dar ˑi unele provocŁri necesare pentru maturizare. 
 

Maria-Miruna Jurca, alumn LGS, student an II, 
Universitatea ĂBabeˑ-Bolyaiò Cluj-Napoca 
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UNSERE GESCHICHTEé AM DEUTSCHEN LYZEUM M¦HLBACH 
 

Es freut mich sehr, Ihnen einige Einblicke in meinen persºnlichen und schulischen Werdegang 
geben zu d¿rfen. Mein Name ist Isabella Schelberger, ich bin 19 Jahre alt. Im Jahr 2024 habe ich das 
Deutsche Lyzeum in M¿hlbach abgeschlossen-ein prªgender Abschnitt in meiner Entwicklung. AnschlieÇend 
habe ich mich dazu entschieden, mein Studium in ¥sterreich, im Bereich Tourismus & Leisure Management 
fortzusetzen. 

In letzter Zeit fªllt mir immer hªufiger auf, dass manche Sch¿ler die wirkliche Bedeutung eines 
abgeschlossenen Schulwegs-und spªter auch eines Studiums-nicht vollstªndig erkennen. Aus eigener 
Erfahrung habe ich das Bed¿rfnis, ein paar Gedanken dazu zu teilen. Es stimmt, dass ein Studium nicht der 
einzige Weg zum Erfolg ist. Man kann sich auch ohne Hochschulabschluss eine stabile und erfolgreiche 
Karriere aufbauen. Daf¿r braucht man jedoch fundierte Kenntnisse in einem bestimmten Bereich-und diese 
bauen in den meisten Fªllen auf den zwºlf Schuljahren auf. Ohne dieses Fundament werden viele Konzepte 
deutlich schwieriger zu verstehen und vor allem in der Praxis umzusetzen. 

F¿r mich war das Gymnasium weit mehr als nur eine Bildungseinrichtung. Dort habe ich gelernt, 
Informationen effizient zu verarbeiten, mein kritisches Denken weiterzuentwickeln und mich an 
unterschiedliche soziale Situationen anzupassen. Ich habe gelernt, in mehreren Fremdsprachen zu 
kommunizieren, sowohl selbststªndig als auch im Team zu arbeiten, Verantwortung zu ¿bernehmen und mit 
Herausforderungen umzugehen. All das sind grundlegende Kompetenzen-nicht nur irgendwelche ĂSkillsò, 
sondern echte Werkzeuge f¿rs Leben. 

¦ber die Zeit mit meinen Mitsch¿lern denke ich sehr gerne zur¿ck. Es waren Jahre voller Energie, 
Gef¿hl und besonderer Momente, die uns enger zusammengeschweiÇt haben. Auch heute muss ich oft 
lªcheln oder sogar schmunzeln, wenn ich an die lustigen Erlebnisse und Situationen denke, die wir 
gemeinsam erlebt haben. Diese Erinnerungen sind unbezahlbar und zeigen deutlich, dass Schule nicht nur 
aus Unterricht und Pr¿fungen besteht, sondern auch aus Freundschaften, gegenseitiger Unterst¿tzung und 
Erfahrungen, die unseren Charakter prªgen. 

Dar¿ber hinaus hatte ich am Deutschen Lyzeum in M¿hlbach das groÇe Gl¿ck, auf hervorragende 
Lehrkrªfte zu treffen-Menschen, die mich nicht nur fachlich begleitet, sondern auch in meiner persºnlichen 
Entwicklung geprªgt haben. Einige von ihnen wurden mit der Zeit zu wichtigen Mentoren und Wegbegleitern. 
Dort habe ich nicht nur Unterrichtsinhalte gelernt, sondern auch, wie man sich als Mensch formt-mit klaren 
Werten, Disziplin, Ehrgeiz und dem Vertrauen in die eigenen Fªhigkeiten. 

Ich bin ¿berzeugt, dass Bildung weit mehr bedeutet als das bloÇe Ansammeln von Informationen-
sie ist der Aufbau eines stabilen Fundaments f¿r die Zukunft. Jede Etappe hat ihre eigene Bedeutung, und 
gerade die Gymnasialjahre sind entscheidend daf¿r, welche Richtung wir spªter einschlagen. Unabhªngig 
vom gewªhlten beruflichen Weg bleiben Ernsthaftigkeit und Engagement in der Bildung Investitionen, die 
sich immer auszahlen. 

Heute, wenn ich zur¿ckblicke, kann ich mit groÇer Dankbarkeit sagen, dass die Gymnasialjahre ein 
zentraler Pfeiler meiner Entwicklung waren-sowohl beruflich als auch persºnlich. Und wenn ich einen Rat 
weitergeben d¿rfte, dann diesen: Unterschªtzt niemals die Kraft der Bildung und den tiefgreifenden Einfluss, 
den sie auf eure Zukunft haben kann. 

 
Isabella Schelberger, Absolventin des Deutschen Lyzeums M¿hlbach, 

Studentin im II. Studienjahr, IMC University of Applied Sciences Krems (¥sterreich) 

 
Meine Geschichte am Deutschen Lyzeum M¿hlbach begann im Jahr 2012, als ich dort eingeschult 

wurde. Noch heute erinnere ich mich gut daran, wie ich zum ersten Mal, voller Aufregung, den Klassenraum 
betrat. Ich war gespannt darauf, meine Lehrerin kennenzulernen, die mich auf meinen ersten Schritten in die 
Welt des Wissens begleiten sollte, und ebenso neugierig auf meine neuen Mitsch¿lerinnen und Mitsch¿ler, 
mit denen ich viele schºne und unvergessliche Momente erleben durfte. Mit einigen von ihnen blieb ich sogar 
bis zur zwºlften Klasse zusammen in derselben Klasse. Wir hatten das groÇe Gl¿ck, eine Lehrerin zu haben, 
die uns nicht nur viele wertvolle Grundlagen f¿r unseren weiteren Weg vermittelte, sondern uns auch zeigte, 
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wie man als Klasse zusammenhªlt. Und genau so sind wir auch geblieben-eine enge und solidarische 
Gemeinschaft-wªhrend der zwºlf Jahre, die wir gemeinsam in der Schule verbracht haben. 

Ich bereue keinen Augenblick die Entscheidung, die ich damals getroffen habe-nªmlich am 
Deutschen Lyzeum M¿hlbach zu lernen. Diese Schule hat meine schulische und persºnliche Entwicklung 
maÇgeblich geprªgt. Wªhrend meiner Zeit als Sch¿lerin dort schienen sich immer wieder neue Mºglichkeiten 
zu erºffnen. Ich legte zwei DSD-Pr¿fungen ab (DSD I und DSD II), nahm am Erasmus-Projekt ĂGreen Actionò 
teil und war Mitglied der Theatergruppe unserer Schule, mit der wir auch nach Deutschland reisen durften. 
AuÇerdem war ich am Projekt ĂGeschichten mit Blissò beteiligt, bei dem wir in mehreren Schulen in 
Deutschland Prªsentationen ¿ber Rumªnien hielten. Dar¿ber hinaus hatte ich die Gelegenheit, unter der 
Begleitung und Unterst¿tzung meiner Lehrerinnen und Lehrer an verschiedenen Schulwettbewerben 
teilzunehmen und dabei auch Preise zu gewinnen. 

Wenn es um die Vorbereitung auf das Abitur geht, kann ich aus der Perspektive einer Sch¿lerin der 
philologischen Abteilung sagen, dass ich groÇes Gl¿ck hatte. Wir hatten Lehrkrªfte, die in ihren Fªchern 
wirklich fachlich hervorragend vorbereitet waren und sich stets daf¿r interessierten, ob die Sch¿lerinnen und 
Sch¿ler dem Unterricht auch folgen konnten. Mit viel Geduld erklªrten sie die Unterrichtsinhalte so oft wie 
nºtig, damit alle die Stunde mit einem klaren Verstªndnis der Themen verlassen konnten. Sehr oft bekamen 
wir zusªtzlich Arbeitsmaterialien, ¦bungsstunden oder Probetests, die wir entweder selbststªndig 
bearbeiteten, um unser Wissen zu ¿berpr¿fen, oder gemeinsam mit der Lehrkraft, damit sie sehen konnte, 
wo wir noch Schwierigkeiten hatten oder wo bestimmte Inhalte noch einmal gefestigt werden mussten. 
Unsere Lehrkrªfte bem¿hten sich auÇerdem immer, im Unterricht eine mºglichst angenehme und offene 
Atmosphªre zu schaffen. 

Ich kann sagen, dass das Lyzeum meine Entscheidung f¿r das Studium nach dem Abitur in gewisser 
Weise beeinflusst hat. Ich entschied mich nªmlich f¿r ein deutschsprachiges Studium, genauer gesagt f¿r 
die Fakultªt f¿r Journalismus an der Babeˑ-Bolyai-Universitªt in Klausenburg. Das erste Semester meines 
zweiten Studienjahres verbrachte ich im Rahmen einer Erasmus-Mobilitªt in Deutschland-eine Erfahrung, 
die mein Leben zum Positiven verªndert hat und die sich wahrscheinlich schwerer verwirklichen lassen hªtte, 
wenn ich ein anderes Lyzeum besucht hªtte. 

AbschlieÇend mºchte ich noch erwªhnen, dass mich diese Schule mit offenen Armen aufgenommen 
hat, als ich noch ein wissbegieriges Kind war, und dazu beigetragen hat, den Menschen zu formen, der ich 
heute bin. Sie hat mir unvergessliche und prªgende Momente geschenkt, aber auch jene notwendigen 
Herausforderungen, die zum Erwachsenwerden dazugehºren 

 
Maria-Miruna Jurca, Absolventin des Deutschen Lyzeums M¿hlbach, 
Studentin im II. Studienjahr, Babeˑ-Bolyai-Universitªt Klausenburg 
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PAGINI DIN ISTORIA ʄCOLII SņSEʄTI DIN SEBEʄ 
 

Prof. Dr. Volker Wollmann, Obrigheim, Germania 
 

cːoala din Sebeˑ este una dintre primele ˑcoli atestate documentar ´n Transilvania. Prima 
men˓ionare dateazŁ din anul 1352. Ċntr-un document din 8 iunie a acelui an este men˓ionat un ´nvŁ˓Łtor 
(dascŁl) ´n Sebeˑ: Magister Johannes scolasticus de Sebus. Titlul scolasticus pe care ´l purta ´nseamnŁ 
rector, adicŁ un fel de director, indic©nd cŁ la ˑcoala din Sebeˑ mai activau ˑi al˓i ´nvŁ˓Łtori pe l©ngŁ el. 
Cursurile se ˓ineau ´n incinta mŁnŁstirii dominicane din Sebeˑ, ´n limba latinŁ. Biserica mŁnŁstirii, recent 
renovatŁ, existŁ ˑi astŁzi. 

Despre ˑcoalŁ ´n sine dispunem de men˓ionŁri sŁrace; ´n schimb, sunt cunoscute numele unor 
studen˓i din Sebeˑ ˑi ´mprejurimi care s-au ´nscris la universitŁ˓ile din Viena: de pildŁ, ´n 1383 Leonardus 
Rother din Sebeˑ, ´n 1386 un anume Pesoldus din 
Apoldu de Sus, ´n 1396 Thomas Trautenberger ˑi 
´n 1400 un Nicolaus, am©ndoi originari din Sebeˑ. 
Parohul oraˑului Sebeˑ, Antonius, s-a ´nscris ´n 
anul 1422 la Facultatea de Drept a UniversitŁ˓ii din 
Viena. Antonius din Sebeˑ a studiat jurispruden˓a, 
´n care a ob˓inut ulterior doctoratul, devenind astfel 
Ădoctor ´n decreteò. 

O a doua men˓ionare a ˑcolii din Sebeˑ 
dateazŁ din anul 1438. Acel an a fost unul de  
groazŁ pentru istoria oraˑului, c©nd sultanul Murad 
al II-lea l-a pustiit, lu©nd ´n robie numeroˑi locuitori. 
Printre prizonieri se afla ˑi un t©nŁr de 15-16 ani, 
pe atunci elev al ˑcolii, care a ´ncercat sŁ apere 
unul dintre turnurile de apŁrare. Era ĂTurnul 
Studentuluiò, turn denumit dupŁ acesta, pŁstrat 
p©nŁ ´n zilele noastre. Faptul cŁ elevul, originar din 
Romaˑ (Romos), venise la Sebeˑ Ăpentru 
´nvŁ˓ŁturŁò dovedea existen˓a unei ˑcoli 
superioare ´n acest oraˑ. Acest t©nŁr nu a fost doar 
primul elev cunoscut, ci rŁm©ne ˑi astŁzi cel mai 
celebru absolvent al ˑcolii din Sebeˑ. Aceasta 
datoritŁ tratatului pe care l-a scris despre credin˓a, 
moravurile ˑi obiceiurile turcilor, dupŁ ce scŁpase 
din robia otomanŁ, ´n care petrecuse douŁzeci de 
ani. DupŁ ce a scŁpat din captivitate, a trŁit la Roma, sub numele de Frater Georgius de Hungaria, ca ˑ i 
cŁlugŁr dominican, p©nŁ ´n anul 1502. Astfel, numitul T¿rkenb¿chlein a apŁrut pentru prima datŁ anonim ´n 
anul 1481, motiv pentru care autorul sŁu este denumit ˑi Captivus Septemcastrensis sau Frater 
Schebeschensis. Este prima scriere care ´i informa pe europeni despre puternicul duˑman, bazatŁ pe 
experien˓ele ˑi observa˓iile pline de realism ale Ăstudentului din Romosò. 

Ċn secolul al XVI-lea, ˑcoala catolicŁ din Sebeˑ a devenit, ca urmare a Reformei, o ˑcoalŁ 
evanghelicŁ. Supravegherea ei revenea parohului oraˑului. 

FrŁm©ntŁrile politice din secolul al XVI-lea ˑi al XVII-lea, invazia armatei lui Ali Paˑa ´n anul 1661 ˑi, 
mai t©rziu, rŁzboaiele curu˓ilor de la ´nceputul secolului al XVIII-lea au dus la declinul ´nvŁ˓Łm©ntului. Ċn 
diverse registre sunt men˓iona˓i rectorii ´n func˓ie, cŁrora le era subordonat c©te un colaborator, cantor ˑ i un 
campanator. Ċn anul 1687 au fost redactate chiar Ălegi pentru profesori ˑi eleviò, iar ´n anul 1700 ˑcoala din 
Sebeˑ a fost extinsŁ cu o ˑcoalŁ pentru fete, angaj©ndu-se un ĂdascŁl de feteò. 

Ċn urma unei colecte de fonduri, ´n anul 1723 urma sŁ fie ridicat un nou local ˑcolar pentru un 
ĂSeminarium rei publicaeò, lucru care nu s-a ´nt©mplat totuˑi din motive financiare ˑi din lipsŁ de cadre 
didactice. 
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Ċncep©nd cu anul 1820, ˑcoala din Sebeˑ cunoaˑte o nouŁ ´nflorire. Elevii din clasa cea mai mare 
erau examina˓i la urmŁtoarele discipline: Religie (´n limba latinŁ), Limba greacŁ (analiza unor scriitori), 
Geometrie, Istorie, Geografie, ArtŁ poeticŁ. Abia mai t©rziu au fost introduse orele de desen ˑi educa˓ie fizicŁ. 

Dragostea pentru arta poeticŁ a fost cultivatŁ, ´n r©ndul elevilor, de profesori precum: Michael 
Gestalter sau Johann Friedrich Gelch, poet ˑi editor al culegerii de c©ntece ale saˑilor transilvŁneni, poetul 
sŁsesc ardelean socialist (utopic) Friedrich Krasser sau germanistul Josef Marlin. Din aceeaˑi genera˓ie 
face parte ˑi micul geniu muzical Carl Filtsch (1830-1845), cel mai t©nŁr fiu al parohului Josef Filtsch. 

Un moment de referin˓Ł ´n istoria ˑcolii din Sebeˑ a fost preluarea rectoratului de cŁtre Friedrich 
Wilhelm Schuster (1855). Gra˓ie energiei, zelului, perspicacitŁ˓ii ˑi prestigiului sŁu, a reuˑit sŁ convingŁ 
comunitatea parohialŁ sŁ ridice un nou local ˑcolar impozant. Construc˓ia a ´nceput ´n anul 1865 ˑi a fost 
finalizatŁ ´n anul 1869. ClŁdirea existŁ ˑi astŁzi ˑi a fost ´ntotdeauna o podoabŁ a oraˑului. Pe fa˓ada clŁdirii 
ˑcolare a fost inscrip˓ionat citatul emblematic ăBildung ist Freiheitó. Prin activitatea sa de profesor ˑi prin 
respectul de care se bucura ´n r©ndul colegilor, Schuster a ridicat ˑcoala la un nivel pedagogic superior. Mai 
ales ´n virtutea intereselor sale multiple, el a transformat ˑcoala ´ntr-un notabil centru de cercetare folcloricŁ 
ˑi regionalŁ. Era un polimat care efectua sŁpŁturi arheologice, se ocupa de probleme de etnografie, culegea 
crea˓ii poetice populare sŁseˑti, dar ˑi c©ntece ˑi proverbe rom©neˑti, pe care le reda ´n special ´n traducere 
germanŁ. Era editorul valorosului anuar (Programms) al Gimnaziului Inferior Evanghelic din Sebeˑ. DupŁ el, 
al˓i profesori de seamŁ au de˓inut func˓ia de rector: Gustav Arz (1870-1874), Johann Wolf (1874-1893) ˑi 
Ferdinand Baumann (1890-1909), cŁruia ´i datorŁm o istorie foarte detaliatŁ a ˑcolii din Sebeˑ. 

MeritŁ men˓ionat cŁ, ´ncep©nd din anul 1861, limba rom©nŁ a fost predatŁ gratuit ´n Gimnaziul 
Inferior din Sebeˑ; din anul 1873, ca materie op˓ionalŁ. 

Despre ´nceputurile ´nvŁ˓Łm©ntului rom©nesc ´n Sebeˑ dispunem de documente pu˓ine. Ċn anul 1779 
este men˓ionatŁ, pe strada Joseni (astŁzi ːtefan cel Mare), prima ˑcoalŁ rom©neascŁ, subordonatŁ bisericii 
ortodoxe. Ċncep©nd din anul 1786, copiii rom©ni aveau dreptul sŁ frecventeze ˑi ˑcoala germanŁ. Chiar ´n 
primul an, 19 elevi au folosit aceastŁ posibilitate. Pe locul primei ˑcoli rom©neˑti de pe strada ːtefan cel Mare 
numŁr 1, alŁturi de marea bisericŁ, a fost ridicat ´ntre anii 1871 ˑi 1875 un nou edificiu cu etaj. Aflat sub 
conducerea directorului de la gimnaziu, ˑcoala cuprindea ˑi o ˑcoalŁ primarŁ de bŁie˓i ˑi o ˑcoalŁ de fete cu 
o duratŁ de opt ani. 

Ċn cele ˑase decenii de dupŁ 1860, ˑcolile din Sebeˑ erau frecventate anual de circa 520 de eleve 
ˑi elevi, din care aproximativ 350 erau germani. NumŁrul elevilor rom©ni se ridica anual la 80-100. NumŁrul 
relativ ridicat al elevilor rom©ni reprezintŁ un fapt demn de remarcat. Pe de o parte, ´n oraˑ trŁiau mul˓i 
rom©ni, ´nsŁ existau, de ambele pŁr˓i, ˑi motive materiale ˑi ideale. Un motiv material ´l constituiau taxele 
ˑcolare mai ridicate pe care trebuiau sŁ le plŁteascŁ elevii ne-evanghelici. Un motiv ideal din partea ˑcolii 
germane era atenuarea, prin educa˓ie ˑi sete de cunoaˑtere, a contradic˓iilor ˑi conflictelor de interese 
existente ´ntre saˑi ˑi rom©ni. PŁrin˓ii rom©ni care ´ˑi trimiteau copiii la gimnaziul german ´ncercau, ´n aceste 
condi˓ii, sŁ le faciliteze ascensiunea culturalŁ, socialŁ ˑi, ´n final, cea materialŁ. 

La Gimnaziul din Sebeˑ a studiat ˑi poetul ˑi filozoful originar din LancrŁm, Lucian Blaga, care a 
recunoscut valoarea spiritualŁ a limbii germane. Deˑi a frecventat numai clasele elementare germane din 
Sebeˑ, a locuit ´mpreunŁ cu fra˓ii sŁi mai mari la familia P¿llok ˑi a beneficiat, ca t©nŁr deschis la minte, de 
valorile educa˓ionale pe care fra˓ii sŁi le dob©ndeau la gimnaziu. 

Ċn Sebeˑ, pe strada Dorin Pavel, a luat fiin˓Ł ´n anul 1904 ˑcoala maghiarŁ, acolo unde se aflŁ astŁzi 
Liceul German. Ċn anul 1919 a trecut ´n proprietatea statului rom©n, care a ´nfiin˓at aici o ˑcoalŁ civicŁ de stat 
pentru fete ˑi bŁie˓i, numitŁ Ăːcoala CivilŁ de Statò. Ca prim director a fost numit eminentul profesor de 
rom©nŁ ˑi latinŁ, Silviu Cłrpini˒ianu, condamnat de comuniˑti din cauza convingerilor sale politice ˑi 
reabilitat ´n cele din urmŁ, put©nd sŁ revinŁ ´n ´nvŁ˓Łm©nt. Pe l©ngŁ aceastŁ ˑcoalŁ, mai exista gimnaziul de 
stat rom©nesc de l©ngŁ marea bisericŁ, respectiv podul peste r©ul Sebeˑ. Ċntruc©t ´n Sebeˑ existau pe atunci 
numai clase de gimnaziu rom©neˑti, singura posibilitate de a frecventa un liceu era la OrŁˑtie (Broos) sau la 
Alba-Iulia (Karlsburg), lucru dificil date fiind condi˓iile de transport ale vremii. 

Elevii germani se aflau ´ntr-o situa˓ie mai bunŁ, av©nd Gimnaziul Inferior impozant cu o salŁ de sport 
valoroasŁ, pŁstratŁ p©nŁ ´n ziua de azi. Totuˑi, Gimnaziul Inferior Evanghelic, ´mpreunŁ cu toate dotŁrile 
sale, a fost na˓ionalizat prin HotŁr©rea nr. 1560/1946 emisŁ de PrimŁrie. De asemenea, ĂCasa Krasserò din 
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Uli˓a Trandafirilor (astŁzi, strada Mihai Viteazul), na˓ionalizatŁ la r©ndul ei, unde ´ˑi avusese sediul ´nt©i ICSM, 
apoi Hermes, a fost ataˑatŁ ˑcolii, gŁzduind multŁ vreme clasele germane. 

Liceul rom©nesc a primit ´n acelaˑi an ˑcolar (1946) o clasŁ a VI-a ˑi una a VII-a, iar ´n urmŁtorul an 
ˑcolar, 1947-1948, func˓ionau deja clasele V-VIII. Ċn urma reformei ´nvŁ˓Łm©ntului din 15 august 1948, liceul 
a fost desfiin˓at, gimnaziul evanghelic definitiv separat de bisericŁ, religia eliminatŁ ca disciplinŁ de 
´nvŁ˓Łm©nt, iar valoroasa sa bibliotecŁ, bogatŁ ´n volume, a fost arsŁ. Noua reformŁ ˑcolarŁ, dupŁ model 
sovietic, prevedea un ´nvŁ˓Łm©nt obligatoriu de patru clase primare ˑi numai opt clase de liceu. Ċn cele mai 
multe ´ncŁperi au fost ´nfiin˓ate ˑcoli profesionale pentru industrie ˑi agriculturŁ. 

Abia ´n anul 1954 au fost fŁcu˓i primii paˑi pentru ´nfiin˓area unui liceu: au avut loc examene de 
admitere pentru douŁ clase a VIII-a rom©neˑti ˑi una germanŁ ˑi a fost ´nfiin˓atŁ ˑi o clasŁ a IX-a. Ċn anul 
ˑcolar 1955-1956 a apŁrut ˑi o clasŁ a 10-a. DupŁ modelul sovietic, liceele au fost redenumite de acum Ăˑcoli 
mediiò. Prima promo˓ie cu 11 clase a absolvit ´n anul 1959, pe atunci ˑcoala purt©nd denumirea de Ăcːoala 
Medie MixtŁ de 11 aniò. 

Cu ocazia aniversŁrii a 50 de ani ai sec˓iei germane, ´n anul 2009 a fost realizatŁ o expozi˓ie care 
oferea o privire asupra condi˓iilor de ´nvŁ˓Łm©nt din acea vreme. Cu prilejul actualei aniversŁri de 10 ani a 
acestei ˑcoli, o parte a expozi˓iei este prezentatŁ aici, la sediul secundar din LancrŁm. 

Directori ai ˑcolii au fost temutul Ion ˓ ©rlea, care ne cerceta buzunarele pentru a vedea dacŁ nu 
cumva con˓ineau resturi de tutun de la ˓igarŁ; urmat de profesorul de geografie Constantin Georgescu, 
care organiza excursii ˑcolare extraordinare ˑi instructive. Conducerea claselor germane a fost preluatŁ, 
dupŁ Walter Kentsch, de eminentul profesor de matematicŁ Hans Schneider. Trebuie adŁugat, de 
asemenea, cŁ sec˓ia germanŁ a Gimnaziului din Sebeˑ s-a bucurat, ´n persoana lui Martin Bottesch, de un 
alt profesor de matematicŁ de excep˓ie. Mai multe genera˓ii de elevi rom©ni au avut privilegiul de a beneficia, 
la aceastŁ disciplinŁ, de un alt profesor de matematicŁ de prim rang, ˑi anume pe severul, dar excep˓ional 
de competentul Boris Guzun, originar din Basarabia. 

Vorbind despre profesorii care au rŁmas de neuitat ´n istoria ˑcolii din Sebeˑ, trebuie men˓ionate ˑi 
alte cadre didactice remarcabile. Ei s-au distins nu doar prin nivelul pedagogic ˑi sensibilitatea lor, ci ˑi prin 
interesul ˑtiin˓ific sau talentul artistic, la fel ca ˑi predecesorii lor din perioada de fondare a ˑcolii. ĊncŁ din 
perioada interbelicŁ a activat ´n ˑcoalŁ talentatul, dar extrem de modestul istoric Theobald Streitfeld, care 
a scris numeroase lucrŁri despre istoria oraˑului ˑi a Unterwald, ´n vreme ce Michael Acker s-a dedicat cu 
pasiune studiului naturii ˑi artei desenului. Profesorul de muzicŁ Ernst Irtel ˑ i-a ´nceput cariera de compozitor 
ˑi pianist remarcabil tot la Sebeˑ. O vreme a fŁcut parte din colectivul didactic ˑi Albert Klein, viitorul paroh 
ˑi episcop al Bisericii Evanghelice. Fiul sŁu, Hans Klein, care a urmat liceul de 10 clase din Sebeˑ, a ajuns 
profesor la Institutul Teologic din Sibiu ˑi se numŁrŁ astŁzi printre cele mai marcante personalitŁ˓i ale acestui 
oraˑ. Ċn colectivul didactic al ˑcolii a venit ´n anii ô50 Horst Klusch, care a publicat ulterior, ´n calitate de 
etnograf de renume, lucrŁri monumentale despre ceramica ˑi orfevrŁria sŁsescŁ, ˑi care a fost ini˓iatorul 
renumitului T©rg al Olarilor (T©rgul Olarilor), care are loc anual la Sibiu. Dar nu trebuie omiˑii nici al˓i profesori 
care s-au remarcat prin talentele lor ´n diverse domenii, precum profesoara de francezŁ ˑi englezŁ, 
remarcabila scriitoare Olga Caba, sau talentatul profesor de rom©nŁ Vasile Zdrenghea, pe urmele cŁruia a 
mers t©nŁrul profesor Valeriu Oros. Admirator al lui Lucian Blaga, el a propus ca liceul sŁ-i poarte numele, 
cu toate cŁ poetul ˑi filozoful era o persoanŁ incomodŁ pentru comuniˑti. Oros a ´ndrŁznit sŁ participe, 
´mpreunŁ cu c©˓iva elevi, la ´nmorm©ntarea lui Blaga ´n cimitirul din LancrŁm (mai 1961), deˑi aceasta fusese 
˓inutŁ secretŁ de autoritŁ˓i ˑi practic blocatŁ.  

Ċn anul 1961, Titu Bogdan a devenit directorul liceului, pŁstor energic al intereselor acestei institu˓ii 
timp de mul˓i ani, preocupat mai ales de gŁsirea unor spa˓ii suplimentare, necesare ´n special pentru internat. 
Una dintre acestea era ĂLeul de Aurò. Ċn anii 1965/66, preocuparea sa s-a ´ndreptat spre ideea ridicŁrii unui 
nou local ˑcolar, a cŁrui construc˓ie a ´nceput ´n anul 1969 ˑi a fost finalizatŁ ´n anul 1971. AceastŁ decizie 
a reprezentat un moment de cotiturŁ ´n istoria ˑcolii din Sebeˑ, ˑi cu at©t mai mult cu c©t pentru noul edificiu 
a fost ales un amplasament ideal ˑi adecvat. Au fost create ˑi premisele financiare pentru dotarea modernŁ 
a noului liceu, astfel ´nc©t sŁ rŁspundŁ tuturor exigen˓elor. AceastŁ nouŁ institu˓ie ˑcolarŁ a purtat, dupŁ 
´nfiin˓area sa, urmŁtoarele denumiri: Liceul Real-Uman (1974-1977), Liceul de MatematicŁ-FizicŁ (1977-
1982), Liceul Industrial (1982-1990), Liceul Teoretic Real-Umanist (1990-1995), Colegiul ĂLucian Blagaò 
(1996-1999), Colegiul Na˓ional ĂLucian Blagaò (din 1999). 
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Elevii liceului din Sebeˑ erau cunoscu˓i la nivel na˓ional mai ales pentru performan˓ele lor sportive. 
Au ´nceput relativ devreme, cu succese cresc©nde, juc©nd ´nt©i handbal ´n echipe de unsprezece jucŁtori ˑi, 
la scurt timp, Ăhandbal pe teren micò cu ˑapte jucŁtori. Antrenorul lor era Florin Fle˒eriu, care a reuˑit sŁ 
ridice Sebeˑul la rangul unui centru de handbal cu recunoaˑtere na˓ionalŁ. Pe r©ul Bistru, ´n valea Sebeˑului, 
a organizat pentru jucŁtorii sŁi de handbal o tabŁrŁ de varŁ cu condi˓ii de antrenament excep˓ionale. Ċn toate 
ini˓iativele sale i-a stat alŁturi so˓ia Annemarie (n. Batzoni), ea ´nsŁˑi o sportivŁ remarcabilŁ. Ca recunoaˑtere 
a realizŁrilor sale ´n slujba handbalului, noua salŁ de sport, ´n imediata vecinŁtate a vechii sŁli de gimnasticŁ, 
´i poartŁ numele. Printre jucŁtorii de handbal din Sebeˑ recruta˓i ´n echipele na˓ionale se numŁrŁ: Rudolf 
Schumann (absolvent 1960), care a crescut practic ´n curtea sŁlii de sport; Dieter Roth (absolvent 1963), 
originar din Sibiu ˑi Simon Schobel (absolvent 1969), care a ajuns, ´ntr-o carierŁ ascendentŁ ´n Germania, 
antrenor federal. 

Cu greu putem numi un domeniu ´n care absolven˓ii liceului din Sebeˑ sŁ nu se fi remarcat prin 
realizŁri de excep˓ie ˑi sŁ nu-ˑ i fi fŁcut renumitŁ alma mater mult dincolo de hotarele oraˑului. Printre aceˑtia 
se numŁrŁ o serie de arhitec˓i, ingineri, oameni de ˑtiin˓Ł sau profesori universitari de renume. Vom men˓iona, 
cu titlu de exemplu, doar douŁ: Marius Boji˔a (absolvent 1960), profesor la Universitatea de MedicinŁ din 
Cluj-Napoca, primul rector numit de Facultatea de Farmacie ˑi Vasile Iancu, rector al UniversitŁ˓ii Tehnice 
din Cluj-Napoca (absolvent 1963). 

Nu este un demers uˑor sŁ rezumi ´n c©teva pagini istoria ˑcolii din Sebeˑ, care se ´ntinde de-a 
lungul multor secole. Prin aceastŁ schi˓Ł se doreˑte ca elevele ˑi elevii acestei institu˓ii de ´nvŁ˓Łm©nt, cu 
numai 10 ani de existen˓Ł, sŁ ´n˓eleagŁ tradi˓ia predŁrii ´n limbŁ germanŁ la Sebeˑ. De mult timp, 
frecventarea unei ˑcoli germane este o normalitate pentru popula˓ia rom©neascŁ a oraˑului. Elevii ˑi elevele 
rom©ne au fost ´ntotdeauna bine veni˓i ´n ˑcoala germanŁ. Aceasta a deschis ˑi deschide ˑi astŁzi calea spre 
o convie˓uire ˑi colaborare armonioasŁ, lipsitŁ de prejudecŁ˓i-inclusiv ´n afara ˑcolii. DacŁ ´n trecut limba 
germanŁ deschidea mai ales orizonturi spirituale, astŁzi ea a dob©ndit o valoare pragmaticŁ. LŁrgeˑte 
spectrul oportunitŁ˓ilor pe parcursul educa˓ional ˑi oferŁ ˑanse ´ntr-o lume globalizatŁ. 
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STREIFLICHTER AUS DER GESCHICHTE DES M¦HLBACHER SCHULE 
 

Prof. Dr. Volker Wollmann, Obrigheim, Deutschland 
 

Die M¿hlbacher Schule ist eine der am fr¿hesten schriftlich bezeugten Schulen Siebenb¿rgens. Die 
erste Erwªhnung stammt aus dem Jahre 1352. In einer Urkunde vom 8. Juni dieses Jahres wird ein 
Schulmeister (Lehrer) in M¿hlbach genannt: Magister Johannes scolasticus de Sebus. Der Titel scolasticus 
den er f¿hrt, bedeutet Rektor, also eine Art Direktor, und weist darauf hin, dass an der M¿hlbacher Schule 
auÇer ihm auch noch andere Lehrer wirkten. Der Unterricht wurde innerhalb des Dominikaner Klosters in 
M¿hlbach in lateinischer Sprache abgehalten. Die neulicht renovierte Klosterkirche existiert auch heute noch. 

¦ber die Schule an und f¿r sich verf¿gen wir nur ¿ber spªrliche Nennungen, hingegen sind die 
Namen von Studenten aus M¿hlbach und seiner 
Umgebung bekannt, die sich in an den 
Hochschulen von Wien eingeschrieben haben, 
sp z. B. 1383 Leonardus Rother aus M¿hlbach, 
1386 ein gewisser Pesoldus aus GroÇpold, 1396 
Thomas Trautenberger und 1400 ein Nicolaus, 
beide in M¿hlbach geb¿rtig. Der M¿hlbacher 
Stadtpfarrer Antonius war 1422 in der juristischen 
Fakultªt der Wiener Universitªt immatrikuliert. 
Antonius aus M¿hlbach studierte Jurisprudenz, in 
welchem Fach er spªter promovierte, also 
ĂDoktor der Dekreteò wurde 

Eine zweite Erwªhnung der M¿hlbacher 
Schule datiert in das Jahr 1438. Dieses Jahr war 
eigentlich ein Schreckensjahr f¿r die Geschichte 
der Stadt, als Sultan Murat II. diese verw¿stete 
und viele ihrer Bewohner in Gefangenschaft 
schleppte. Unter den Gefangenen befand sich 
auch ein J¿ngling von 15-16 Jahren, der damals 
die Schule besuchte und versuchte, einen der 
Befestigungst¿rme zu verteidigen. Es war der 
nach ihm benannte ĂStudententurmò, der bis 
heute erhalten geblieben ist. Da der aus Rumes 
(Romos) stammende Sch¿ler ĂStudierung halberò 
nach M¿hlbach gekommen war, beweist dass es 
hier eine hºhere Schule gab. Dieser J¿ngling war 
nicht nur der erste bekannte  Sch¿ler, sondern 
auch der bis zum heutigen Tag bekannteste Sch¿ler der M¿hlbacher Schule. Das verdankt er der 
Abhandlung (Traktat), die er ¿ber den Glauben, die Sitten und die Gebrªuche der T¿rken geschrieben hatte, 
nachdem er aus der t¿rkischen Sklaverei entkommen war, in der er zwanzig Jahre verbracht hatte. Der 
Gefangenschaft entkommen, lebte er unter dem Namen Frater Georgius de Hungaria als Dominikaner bis 
1502 in Rom. Das sogenannte T¿rkenb¿chlein ist 1481 zum ersten Mal anonym erschienen, weswegen sein 
Verfasser auch Captivus Septemcastrensis oder Frater Schebeschensis bezeichnet wird. Es ist die erste 
Schrift, die die Europªer ¿ber den mªchtigen Feind informiert, auf Grund der Erlebnisse und 
wirklichkeitsnahen Beobachtungen des ĂRumeser Studentenò.  

Im 16. Jahrhundert wurde die katholische M¿hlbacher Schule infolge der Reformation zu einer 
evangelischen Schule. Die Aufsicht ¿ber sie stand dem Stadtpfarrer zu. 

Die politischen Wirren wªhrend des 16. und 17. Jahrhundert, das Eindringen des Heeres Ali 
Paschesôs 1661, und spªter die Kurutzenkriege am Anfang des 18. Jahrhunderts, f¿hrten zum erlahmen des 
Schulwesens. In diversen Verzeichnissen werden die amtierenden Rektoren erwªhnt, denen jeweils auch 
ein Kollaborator, Kantor und Campanator unterstand. 1687 wurden sogar ĂGesetze f¿r die Lehrer und 
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Sch¿lerò verfasst, 1700 wurde die M¿hlbacher Schule durch eine Schule f¿r Mªdchen erweitert und ein 
ĂJungfernschulmeisterò eingestellt. 

Im Zuge einer Spendensammlung sollte 1723 ein neues Schulgebªude f¿r ein ĂSeminarum rei 
publicaeò errichtet werden, zu dem es aus finanziellen Gr¿nden und auch wegen Lehrermangels nicht mehr 
kam. 

Ab 1820 beginnt die M¿hlbacher Schule einen neuen Aufschwung zu nehmen. Die Sch¿ler der 
hºchsten Klasse wurden in folgenden Fªchern gepr¿ft: Religion (in lateinischer Sprache), Griechische 
Sprache (analysieren einiger Schriftsteller), Geometrie, Geschichte, Geographie, Dichtkunst. Erst spªter 
wurde der Zeichen und Turnunterricht eingef¿hrt. 

Die Liebe zur Dichtkunst erweckten bei den Sch¿lern Lehrer wie Michael Gestalter oder Johann 
Friedrich Gelch, Dichter und Herausgeber des Liederbuches der Siebenb¿rger Deutschen, der 
siebenb¿rgisch-sªchsische sozialistische Dichter (utopische Sozialist) Friedrich Krasser oder der 
Germanist Josef Marlin. In diese Generation  gehºrt auch das musikalische Wunderkind Carl Filtsch (1830-
1845), der j¿ngste Sohn des Stadtpfarrers Josef Filtsch.  

Ein Meilenstein in der Geschichte der M¿hlbacher Schule war die ¦bernahme des Rektorates durch 
Friedrich Wilhelm Schuster  (1855). Dank seiner Energie, seinem Eifer, seiner Umsicht und dank seiner 
Anerkennung, brachte er die Kirchengemeinde dazu, einen neuen groÇen Schulbau zu errichten. Dieser 
wurde 1865 begonnen und 1869 fertiggestellt. Er steht auch heute noch und war jeher eine Zierde der Stadt. 
Die Frontseite des Schukgebªudes wurde mit dem prªgenden Zitat  ăBildung ist Freiheitó versehen. Durch 
sein Wirken als Lehrer und durch die Wertschªtzung seiner Kollegen als Rektor, f¿hrte Schuster die Schule 
auf ein hºheres pªdagogisches Niveau. Vor allem machte er  die Schule durch seine vielseitigen Interessen 
zu einer beachtenswerten Pflegestªtte volks-und landeskundlicher Forschung. Er war ein Polyhistor, der 
archªologische Grabungen durchf¿hrte, sich mit volkskundlichen Problemen befasste, sªchsisches 
dichterisches Volksgut sammelte sowie rumªnische Volkslieder und Spr¿che, die er vorz¿glich in deutscher 
¦bersetzung wiedergab. Er war der Herausgeber des inhaltsreichen Jahrbuches (Programms) des 
Evangelischen Untergymnasiums von M¿hlbach. Nach ihm hatten andere namhafte Lehrer das Amt des 
Rektors inne: Gustav Arz (1870-174) Johann Wolf (1874-1893) und Ferdinand Baumann (1890-1909), dem 
eine sehr ausf¿hrliche Geschichte der M¿hlbacher Schule zu verdanken ist.  

Es soll hier darauf hingewiesen werden, dass ab 1861 im M¿hlbacher Untergymnasium die 
rumªnische Sprache unentgeltlich unterrichtet wurde; seit 1873 als wahlfreier Gegenstand. ¦ber die Anfªnge 
des rumªnischen Schulwesens in M¿hlbach verf¿gen wir nur ¿ber spªrliches dokumentarische Unterlagen. 
1779 wird in der Joseni-StraÇe (heute ķtefan cel Mare) die erste rumªnische Schule erwªhnt, die der 
orthodoxen Kirche unterstand. Ab 1786 durften rumªnische Kinder auch die deutsche Schule besuchen. 
Schon im ersten Jahr nutzten 19 Sch¿ler diese Mºglichkeit. Anstelle der ersten rumªnischen Schule auf der 
tːefan cel Mare StraÇe 1, neben der groÇen Kirche, wurde 1871-1875 ein neues Gebªude mit Stockwerk 

gebaut. Unter der Direktion des Gymnasiums stand als dessen Vorstufe eine Knaben Elementarschule und 
eine achtjªhrige Mªdchenschule.  

In den sechs Jahrzehnten nach 1860 wurden die M¿hlbacher Schulen jªhrlich von 520 
Sch¿lerninnen und Sch¿ler besucht, von denen ca. 350 Sch¿ler und Sch¿lerinnen Deutsche waren. Die Zahl 
der rumªnischen Sch¿ler und Sch¿lerinnen belief sich jªhrlich auf 80 bis 100. Die verhªltnismªÇig hohe Zahl 
an rumªnischen Sch¿lern ist ein beachtenswertes Faktum. Zum einen lebten in der Stadt viele Rumªnen, 
doch gab es auf beiden Seiten auch materielle und ideeke Beweggr¿nde. Ein materieller Grund waren die 
erhºhten Schulgeb¿hren, die f¿r nicht evangelische Sch¿ler bezahlt werden mussten. Ein ideeller AnlaÇ von 
Seiten der deutschen Schule war die Milderung der existierenden Gegensªtze und Interessenkonflikte 
zwischen den Sachsen und Rumªnen durch Bildung und Wissensdrang. Rumªnische Eltern, die ihre Kinder 
in das deutsche Gymnasium schickten, versuchten mit diesen Vorbedingungen den kulturellen, sozialen und 
schlieÇlich auch materiellen Aufstieg ihrer Kinder zu ermºglichen.  

Das M¿hlbacher Gymnasium besuchte auch der aus Langendorf stammende Dichter und Philosoph 
Lucian Blaga, der den geistigen Wert der deutschen Sprache erkannte. Er hat zwar nur die deutschen 
Elementarklassen in M¿hlbach besucht, wohnte aber mit seinen ªlteren Br¿dern gemeinsam bei der Familie 
P¿llok und profitierte als geistig aufgeschlossener Junge von den Bildungswerten, die seine Br¿der am 
Gymnasium erfuhren. 
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In M¿hlbach wurde im Jahre 1904 in der Dorin Pavel-StraÇe die ungarische Schule gegr¿ndet, in 
der sich heute das Deutsche Lyzeum befindet. Sie ging 1919 in den Besitz des rumªnischen Staates ¿ber, 
der hier eine staatliche B¿rgerschule f¿r Mªdchen und Jungen einrichtete. Sie wurde Ăķcoala CivilŁ de Statò 
genannt. Als erster Direktor wurde der prominente Professor f¿r Rumªnisch und Latein, Silviu CłrpiniĹianu 
ernannt, der von den Kommunisten wegen seiner politischen Gesinnung verurteilt wurde, und letztendlich 
rehabilitiert wurde um wieder im Lehramt tªtig sein zu d¿rfen. AuÇer dieser Schule gab es noch das staatliche 
rumªnische Gymnasium bei der groÇen Kirche, bzw. Br¿cke ¿ber den M¿hlbach. In Anbetracht dessen, daÇ 
es im M¿hlbach zu der Zeit nur rumªnische Gymnasialklassen gab, bestand nur die Mºglichkeit ein Lyzeum 
in Broos (OrŁĸtie) oder Karlsburg (Alba-Iulia) zu besuchen, was bei den damaligen Verkehrsmºglichkeiten 
mit Schwierigkeiten verbunden war. 

In einer besseren Lage befanden sich die deutschen Sch¿ler mit ihrem imposanten 
Untergymnasium, das auch ¿ber eine ansehnliche Turnhalle verf¿gte, die bis heute erhalten geblieben ist. 
Allerdings wurde das evangelische Untergymnasium mit all seinen Einrichtungen durch den vom Rathaus 
erlassenen Beschluss Nr. 1560/1946 enteignet. Auch das verstaatliche gegen¿ber liegende ĂKrasserische 
Hausò aus der Rosengasse (heute: Mihai Viteazul), wo zuletzt ICSM, spªter Hermes seinen Sitz hatte, wurde 
der Schule angegliedert in dem hier lange Zeit die deutschen Klassen untergebracht waren. 

Das rumªnische Lyzeum erhielt noch im selben Schuljahr (1946) eine VI. und VII. Klasse und im 
darauffolgenden Schuljahr 1947-1948 gab es schon die Klassen V-VIII. Im Zuge der Schulreform vom 15. 
August 1948 wurde das Lyzeum aufgelºst, das evangelische Gymnasium endg¿ltig von der Kirche getrennt, 
Religion als Unterrichtsfach gestrichen und seine wertvolle und umfangreiche Bibliothek verbrannt. Die neue 
Schulreform sah nach russischem Muster einen verpflichtenden Unterricht von vier Grundschul-und nur acht 
Lyzeumsklassen vor. In den meisten Rªumlichkeiten wurden Berufsschulen f¿r Industrie und Landwirtschaft 
eingerichtet.  

Erst im Jahre 1954 wurden die ersten Schritte f¿r die Errichtung eines Lyzeums unternommen und 
es fanden Aufnahmepr¿fungen f¿r zwei rumªnische und eine deutsche VIII. Klasse statt und es wurde auch 
eine IX. Klasse gegr¿ndet. Im Schuljahr 1955-1956 kam noch eine 10. Klasse hinzu. Nach russischem Modell 
nannte man die Lyzeen von nun an ĂMittelschulenò. Der erste Jahrgang mit 11 Klassen absolvierte im Jahr 
1959, und zwar f¿hrte damals die Schule den Namen Ă11 jªhrige Mªdchen und Knaben-Mittelschuleò. 

AnlªÇlich des 50-jªhrigen Jubilªums der deutschen Abteilung im Jahre 2009 entstand  eine 
Ausstellung die Einblicke in die damaligen Lehrverhªltnisse gewªhrte. Zum aktuellen 10jªhrigen Jubilªum 
dieser Schule wird ein Teil der Ausstellung hier in der AuÇenstelle Langendorf gezeigt. 

Schulleiter waren der gef¿rchtete Ion ©˓rlea, der unsere Hosentaschen untersuchte, um 
festzustellen ob sich Tabakreste von Zigaretten darin befanden; gefolgt vom Geographielehrer Constantin 
Georgescu, der fantastische lehrreiche Schulreisen organisierte. Die Leitung der deutschen Klassen 
¿bernahm nach Walter Kentsch der eminente Mathelehrer Hans Schneider inne hatte. Da muÇ ergªnzend 
noch hinzugef¿gt werden, daÇ die deutsche Abteilung des M¿hlbacher Gymnasiums in der Person von 
Martin Bottesch einen anderen ausgezeichneten Mathelehrer besaÇ. Mehrere Generationen rumªnischer 
Sch¿ler hatten das Privilleg in diesem Fach einen anderen erstklassigen Mathelehrer zu haben, und zwar 
den strengen aber besonders befªhigten, aus Bessarabien stammenden, Boris Guzun. 

Sprechen wir von den Lehrern, die in der Geschichte der M¿hlbacher Schule unvergesslich 
geblieben sind, m¿ssen auch andere hervorragende Lehrkrªfte genannt werden. Sie zeichneten sich nicht 
nur durch ihr pªdagogisches Niveau und Feingef¿hl aus, sondern auch durch ihr wissenschaftliches 
Interesse oder ihre k¿nstlerische Begabung, wie auch ihre Vorgªnger aus der Gr¿ndungszeit der Schule. 
Schon in der Zwischenskriegszeit war in der Schule der begnadete aber sehr bescheidener Historiker 
Theobald Streitfeld tªtig, der unzªhlige Arbeiten zur Geschichte der Stadt und des Unterwaldes 
geschrieben hatte, wªhrend Michael Acker sich leidenschaftlich der Naturkunde und der Kunst des 
Zeichnen zuwandte. Der Musiklehrer Ernst Irtel begann seine Laufbahn als Komponist und hervorragender 
Pianist ebenfalls in M¿hlbach. Eine Zeit lang gehºrte auch Albert Klein zum Lehrerkollegium , der zuk¿nftige 
Stadtpfarrer und Bischof der evangelischen Landeskirche. Sein Sohn Hans Klein, der das 10-klªssige 
Lyzeum in M¿hlbach  besuchte, wurde  Professor am Theologischen Institut in Hermanstadt und gehºrt heute 
zu den markantesten Persºnlichkeiten dieser Stadt. In das Lehrerkollegium kam in den 50er Jahren Horst 
Klusch hinzu, der spªter als anerkannter Volkskundler monumentale Werke ¿ber die siebenb¿rgische 
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Tºpfer-und Goldschmiedekunst verºffentlichte und der Initiator des ber¿hmten Tºpfermarktes (T©rgul 
Olarilor) war, der jªhrlich in dieser Stadt stattfindet, war. Aber auch andere Lehrer, die sich durch ihre 
Begabungen in verschiedenen Bereichen auszeichneten sollen nicht unerwªhnt bleiben, wie z. B. die 
Lehrerin f¿r Franzºzisch und Englisch, die hervorragende Schriftstellerin Olga Caba oder der hochbegabte 
Lehrer f¿r Rumªnisch Vasile Zdrenghea, in dessen FuÇstampfen der junge Lehrer Valeriu Oros getreten 
war. Als Verehrer von Lucian Blaga schlug er vor, daÇ das Lyzeum seinen Namen tragen sollte, obwohl 
dieser Dichter und Philosoph ein Dorn im Auge der Kommunisten war. Oros getraute sich mit einigen 
Sch¿lern an der Beerdigung Blagaôs im Kirchhof von Langendorf (Mai 1961) teilzunehmen, obwohl diese von 
den Behºrden geheim gehalten und de facto abgeriegelt war.  

Im Jahr 1961 wurde Titu Bogdan der Leiter des Lyzeums, der sich viele Jahre energisch um die 
Belange dieser Einrichtung k¿mmerte und vor allem bem¿ht war zusªtzliche Rªume aufzutreiben, die vor 
allem f¿r das Internat erforderlich waren. Eine von diesen war der ĂGoldene Lºweò. 1965/66 beschªftigt ihn 
der Gedanke der Errichtung eines ganz neuen Schulgebªudes, mit dessen Bau 1969 begonnen und das 
1971 fertig gestellt wurde. Dieser Beschluss war ein Meilenstein in der Geschichte der M¿hlbacher Schule 
auch in Anbetracht dessen, daÇ f¿r das neue Schulgebªude ein zwckentsprechender und idealer Standort 
ausgesucht wurde. Es waren auch die finanziellen Voraussetzungen gegeben das neue Lyzeum modern 
auszustatten um allen Anforderungen zu entsprechen. Diese neue Schuleinrichtung f¿hrte nach ihrer 
Gr¿ndung folgende Namen: Liceul Real-Uman (1974-1977), Liceul de MatematicŁ-FizicŁ (1977-1982), Liceul 
Industrial (1982-1990), Liceul Teoretic Real-Umanist (1990-1995), Colegiul ĂLucian Blagaò (1996-1999), 
Colegiul NaŞional ĂLucian-Blagaò (ab 1999). 

Die Sch¿ler des M¿hlbacher Lyzeums waren auf Landesebene vor allem f¿r ihre sportlichen 
Leistungen bekannt. Sie begannen schon relativ fr¿h, mit  zunehmenden Erfolgen, zuerst zu elft Handball 
und kurz danach  zu siebt ĂKleinfeldhandballò, zu spielen. Ihr Trainer war Florin FleĹeriu, dem es gelungen 
war M¿hlbach zu einem Handballzentrum mit nationalem Stellenwert emporzuheben. Auf der Bistra im 
M¿hlbachtal richtete er f¿r seine  Handballspieler ein Sommerlager mit traumhaften Trainingsbedingungen 
ein. In allen seinen Vorhaben, stand ihm seine Frau Annemarie (geb. Batzoni), auch eine hervorragende 
Sportlerin, zur Seite. Als Anerkennung seiner sportlichen Leistungen im Dienste des Handballs, wurde die 
neue Sporthalle, in unmittelbarer Nªhe der alten Turnhalle, nach ihm benannt. Zu den M¿hlbacher 
Handballspielern, die f¿r die Nationalmannschaften als ĂBundeskikerò rekrutiert wurden, gehºren: Rudolf 
Schumann (Absolvent 1960), der praktisch im Hof der Turnhalle aufgewachsen ist; der aus Hermannstadt 
stammende Dieter Roth (Absolvent 1963) und Simon Schobel (Absolvent 1969), der in seiner steilen 
Laufbahn in Deutschland zum Bundestrainer emporgestieg. 

Wir kennen kaum einen Bereich, in dem sich Absolventinnen und Absolventen des Lyzeums aus 
M¿hlbach nicht durch hervorstechende Leistungen ausgezeichnet und ihre alma mater weit ¿ber die Grenzen 
dieser Stadt bekannt gemacht haben. Zu diesen gehºren eine Reihe anerkannter Architekten, Ingenieure, 
Wissenschaftler oder Universitªtsprofessoren. Stellvertetend sollen nur zwei nennen: Marius Bojişł 
(Absolvent 1960), Professor an der Medizinischen Universitªt Klausenburg, der erste von der 
Pharmazeutischen Fakultªt ernannte Rektor und Vasile Iancu Rektor der Technischen Universitªt 
Klausenburg (Absolvent 1963). 

Es ist kein leichtes Unterfangen die Geschichte der Schule in M¿hlbach, die sich ¿ber viele 
Jahrhunderte hinzieht, in wenigen Seiten zusammenzufassen. Sch¿lerinnen und Sch¿ler dieser erst 10 
Jahre alten  Lehranstalt soll in diesem Abriss die Tradition des deutschsprachigen Unterrichts in M¿hlbach 
veranschaulicht werden. Schon seit langer Zeit ist f¿r die rumªnische Bevºlkerung dieser Stadt der Besuch 
einer deutschen Schule eine  Selbstverstªndlichkeit. Rumªnische Sch¿lerinnen und Sch¿ler waren in der 
deutschen Schule stets willkommen. Dieses ebnete und ebnet auch heute den Weg f¿r ein harmonisches 
Mit-und Zueinander frei von Vorurteilen-auch auÇerhalb der Schule. Wªhrend die deutsche Sprache fr¿her 
vor allem geistige Weiten ºffnete, hat sie inzwischen einen pragmatischen Stellenwert erhalten. Sie erweitert 
das Spektrum der Mºglichkeiten im Bildungsweg und bietet Chancen in einer globalisierten Welt.  
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Foto 1 : Gimnaziul Inferior Evanghelic din Sebe˒ (circa 1900) 
Das Evangelische Untergymnasium in M¿hlbach (um 1900) 

 

 
 

Foto 2: Sala de gimnasticł a Gimnaziului Inferior Evanghelic (1916) 
Die Turnhalle des Evangelischen Untergymnasiums (1916) 
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Foto 3: Prima promo˔ie a Liceului cu 10 clase din Sebe˒ (1957).  
ċn primul r©nd, a˒eza˔i, profesorii: Theobald Streitfeld, Olga Caba, Vera Romanenko,  

Ingrid Konrad (Popa), Dore Wonner ˒i Michael Acker 
Der erste Jahrgang des M¿hlbacher 10-klassigen Lyzeums (1957).  

In der ersten Reihe, sitzend, die Professoren: Theobald Streitfeld, Olga Caba, Vera Romanenko, 
Ingrid Konrad (Popa), Dore Wonner und Michael Acker. 

 

 
 

Foto 4: ˑcoala Medie Mixtł de 11 ani redenumitł 
Die umbenannte 11 jªhrige Mªdchen-und Knaben Mittelschule 
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Foto 5: Etnograful Horst Klusch ˒i colec˔ia sa de ceramicł (2006) 
Volkskundler Horst Klusch und seine Keramik Sammlung (2006) 

 

 
 

Foto 6: Echipa de handbal la o competi˔ie la Deva (1958),  
condusł de profesorii ˑtefan Morar ˒i Alexandru Tatu 

Die Handballmannschaft bei einem Wettkampf in Deva (1958)  
unter der Leitung der Professoren ĸtefan Morar und Alexandru Tatu 
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Material fotografic suplimentar. Excursie organizatł de profesorul Constantin Georgescu ´n 1958 
Zusªtzliches Bildmaterial. Von Professor Constantin Georgescu organisierte Rundreise im Jahr 

1958 
 

 
 

Foto 7: Profesorii Constantin Georgescu ˒i Ovidiu R©ureanu 
Professoren Constantin Georgescu und Ovidiu R©ureanu 

 

 
 

Foto 8: Croazierł pe Dunłre la Brłila 
Donaufahrt bei Brłila 
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Foto 9: La Marea Neagrł 
Am Schwarzen Meer 

 

 
 

Foto 10: La Ia˒i, ´n fa˔a bisericii ăTrei Ierarhió 
In Jassy vor der ăTrei Ierarchió-Kirche 
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Foto 11: Fotografie de grup cu profesorii: Dore Wonner, Constantin Georgescu,  
Lucia Bogłniciu, Elisabeta Albu, Marcela Nicoarł 

Gruppenbild mit dem Lehreren: Dore Wonner, Constatin Georgescu,  
Lucia Bogłniciu, Elisabeta Albu, Marcela Nicoarł 

 

 
 

Foto 12: Festivitatea de absolvire a primei serii a ˑcolii Medii Mixte de 11 clase  
´n curtea ˒colii (1959) 

Abschlussfeier der ersten Serie der 11-klassigen Mªdchen-und Knabenschule  
im Schulhof (1959) 
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Foto 13: Predarea cheii elevei Karin Boer din clasa a 10-a de cłtre premiantul (Primus) clasei a 11-a, 
Hans Georg Acker, la festivitatea de absolvire. Pe cheie erau gravate numele absolven˔ilor 

Schl¿ssel¿bergabe an die Sch¿lerin Karin Boer aus der 10. Klasse vom Klassenbesten (Primus) der 
11. Klasse Hans Georg Acker bei der Abschlussfeier. Auf dem Schl¿ssel befanden sich die Namen 

der Absolventen. 
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UN CņRTURAR MAI PUţIN CUNOSCUT: VICTOR ROTH (1874- 1936), 

PRIMUL ISTORIC DE ARTņ AL SAʄILOR TRANSILVņNENI 
 

Prof. Dr. Mihai-Octavian Groza, Liceul German Sebe˒ 
 

De-a lungul ultimului mileniu, comunitatea sŁseascŁ a Sebeĸului a fost cea care a modelat destinele 
acestuia ĸi care, prin modul de organizare, tipul de mentalitate, disciplina, rigoarea ĸi seriozitatea specificŁ 
popoarelor germanice i-a conturat imaginea de burg european cochet ĸi primitor. Din r©ndurile acestei 
comunitŁŞi s-au ridicat o serie de personalitŁŞi, preoŞi, episcopi, scriitori, istorici, muzicieni de talie naŞionalŁ 
ĸi chiar europeanŁ, printre acestea la loc de cinste afl©ndu-se preotul, istoricul ĸi academicianul Victor Roth 
(1874-1936), al cŁrui parcurs bio-bibliografic voi ´ncerca sŁ-l schiŞez ´n cele ce urmeazŁ. 

Cunoscut ĸi apreciat ´n mediul academic german, ´n spaŞiul rom©nesc Victor Roth este o personalitate 
cu un parcurs biografic necunoscut ĸi ´ntr-o egalŁ mŁsurŁ necercetat, cu excepŞia unor mici fragmente 
biografice publicate ´n paginile unor monografii locale sau dicŞionare ale membrilor Academiei Rom©ne 
(elaborate ´ntr-un mod fugitiv ĸi superficial). Victor Roth s-a nŁscut la 28 aprilie 1874, la Sebeĸ, ´n familia 
profesorului Andreas Roth. ķi-a ´nceput formaŞia intelectualŁ pe plan local, unde a urmat ĸcoala primarŁ ĸi 
gimnaziul, continuatŁ ´n cadrul Liceului ĂJohannes Honterusò din Braĸov ĸi desŁv©rĸitŁ la facultŁŞile de 
filologie ĸi teologie ale universitŁŞilor din T¿bingen, Halle, 
Erlangen ĸi Cluj. Din partea UniversitŁŞii din T¿bingen, 
instituŞie fondatŁ ´n anul 1477, la momentul respectiv o 
puternicŁ citadelŁ a luteranismului, ´ntr-o mare catolicŁ, ´n 
anul 1897, a primit titlul de doctor ´n filologie, pentru teza 
de doctorat dedicatŁ liricii poetului german Ludwig Uhland. 

 Ċn anul 1897, a revenit ´n Transilvania cu g©ndul de 
a ´ntreprinde o serie de cercetŁri privind arhitectura ĸi arta 
plasticŁ sŁseascŁ, ´nsŁ, ´n condiŞiile ´n care ´ncŁ nu exista 
un instrumentar de cercetare clar conturat, s-a orientat 
spre ´nvŁŞŁm©nt. Astfel, ´n acelaĸi an a preluat 
conducerea ĸcolii germane din localitatea Cincu 
(GroÇschenk), comitatul Braĸov, pentru ca ´n anul 1898 sŁ 
treacŁ la Gimnaziul Evanghelic din Sebeĸ. 

O chemare lŁuntricŁ l-a ´ndemnat sŁ aleagŁ calea 
sacerdoŞiului, ´n anul 1902 fiind hirotonit preot pe seama 
parohiei evanghelice Laslea (GroÇlasseln), comitatul 
T©rnava Mare. DatoritŁ temeinicei sale pregŁtiri 
intelectuale, preocupŁrilor ĸtiinŞifice ĸi talentului oratoric, 
´n anul 1910 a fost transferat la Sibiu, iar ´n anul 1918, la 
cererea sa, la Sebeĸ, unde a pŁstorit comunitatea 
evanghelicŁ localŁ p©nŁ la sf©rĸitul vieŞii. 

Ċn toatŁ aceastŁ primŁ perioadŁ a vieŞii, a tatonŁrilor ĸi a cŁutŁrilor, Victor Roth ĸi-a ´nceput primele 
cercetŁri privind arhitectura ĸi arta plasticŁ a comunitŁŞii sŁseĸti transilvŁnene. Primele apariŞii editoriale, 
concretizate sub forma unor articole ĸi studii de sintezŁ, sunt dedicate istoriei arhitecturii sŁseĸti ´n 
Transilvania, continuate cu studii ĸi cercetŁri privind elementele de artŁ plasticŁ, artŁ decorativŁ specifice 
saĸilor transilvŁneni. Astfel, prin neobosita activitate de cercetare, care i-a dublat activitatea didacticŁ ĸi 
sacerdotalŁ, Victor Roth s-a impus ca primul istoric care s-a aplecat asupra arhitecturii ĸi artei plastice sŁseĸti 
din Transilvania.  

De-a lungul anilor, ´n urma stagiilor de cercetare efectuate ´n bibliotecile ĸi arhivele din Austria, 
Germania, Cehia ĸi Italia, acesta a publicat o serie de lucrŁri, extrem de valoroase, actuale p©nŁ ´n zilele 
noastre, dintre care amintim: Geschichte des Deutschen Baukunst in Siebenb¿rgen (1905), Geschichte des 
Deutschen Plastik in Siebenb¿rgen (1906), Geschichte des Deutschen Kunstgewerbes in Siebenb¿rgen 
(1908), Beitrªge zur Kunstgeschichte Siebenb¿rgens (1914), Die Siebenb¿rgischen Altªre (1916), 
Goldschmiedearbeiten-́ n douŁ volume (1922), Kunstdenkmaler aus den Sachsischen Kirchen 
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Siebenb¿rgens (1922), Sechs Kunstlerselbstbildnisse des 14 Jahrhunderts (1927), Die Evangelische Kirche 
A. B. in M¿hlbach (1929), Die Deutsche Kunst in Siebenb¿rgen (1934), Andreas Waldh¿tter: ein 
Siebenb¿rgischer Pfarrerroman (publicatŁ postum, ´n anul 2005). Prin intermediul acestor lucrŁri, publicate 
´n ŞarŁ sau strŁinŁtate, precum ĸi prin numeroasele studii ĸi articole publicate ´n paginile unor periodice ĸi 
volume de specialitate, Victor Roth a reuĸit sŁ se impunŁ ca un om de ĸtiinŞŁ desŁv©rĸit, apreciat ĸi respectat 
´n mediul academic rom©nesc ĸi german. 

Ċn paralel, Victor Roth s-a implicat ĸi ´n susŞinerea publicaŞiilor de limbŁ germanŁ editate la Sebeĸ ´n 
prima jumŁtate a secolului al XX-lea. Astfel, acesta a deŞinut funcŞia de redactor-ĸef al periodicului ĂDer 
Unterwaldò ĸi a colaborat cu publicaŞia ĂM¿hlbacher Wochenblattò. 

AlŁturi de alŞi intelectuali saĸi, precum Emil Sigerus ĸi Arthur Coulin, a participat la activitŁŞile 
organizate de asociaŞia sibianŁ ĂSebastian Hannò (denumitŁ astfel ´n cinstea starostelui breslei aurarilor din 
Sibiu din a doua jumŁtate a secolului al XVII-lea, Sebastian Hann, unul dintre cei mai mari artiĸti orfevari ĸi 
aurari din Transilvania), ce milita pentru intensificarea preocupŁrilor privind cercetarea elementelor de artŁ 
localŁ.  

Perioada interbelicŁ a coincis cu legarea ĸi consolidarea unei relaŞii de prietenie cŁrturŁreascŁ, ´ntre 
Victor Roth ĸi Nicolae Iorga, cel dint©i fiind invitat, ´n mai multe r©nduri, sŁ susŞinŁ prelegeri ´n cadrul cursurilor 
UniversitŁŞii Populare de VarŁ de la VŁlenii de Munte (iniŞiate ´n anul 1908). Tot de aceastŁ prietenie, ´n 
perioada 1931-1932 (´n care Nicolae Iorga s-a aflat ´n fruntea guvernului Rom©niei), se leagŁ ĸi transferul 
unei pŁrŞi a arhivei vechiului Scaun SŁsesc al Sebeĸului la Bucureĸti, ´n arhiva Bibliotecii Academiei Rom©ne 
(unde se aflŁ ĸi astŁzi; n. a. mulŞumim istoricului Costin Feneĸan pentru furnizarea acestei informaŞii, 
transmisŁ prin colegul ĸi prietenul Mircea-Gheorghe Abrudan). 

DatoritŁ bogatei activitŁŞi ĸtiinŞifice, cunoscutŁ ĸi apreciatŁ ´n ´ntreg spaŞiul german (prin volumele 
publicate ´n Austria ĸi Germania), ´n anul 1921 a primit, din partea UniversitŁŞii din Viena, titlul de ĂDoctor 
Honoris Causaò, iar ´n anul 1926 a fost trecut ´n r©ndul Ănemuritorilorò Academiei Rom©ne, ´n calitate de 
membru de onoare. Mult mai t©rziu, ´n anul 2003, memoria clericului, istoricului ĸi academicianului Victor 
Roth a fost cinstitŁ ĸi prin acordarea, post-mortem, a titlului de cetŁŞean de onoare al Municipiului Sebeĸ. 

S-a stins din viaŞŁ la 19 aprilie 1936, la 22 aprilie fiind condus pe ultimul drum de credincioĸii sŁi, 
pornind din faŞa altarului care i-a vegheat ´ntreaga viaŞŁ de creĸtin, pe care l-a studiat ĸi slujit ani de-a r©ndul. 
A fost ´nhumat ´n cimitirul parohial evanghelic, duc©nd cu sine ´n morm©nt o experienŞŁ istoricŁ de o viaŞŁ ĸi 
o adevŁratŁ ĸcoalŁ istoriograficŁ, desŁv©rĸitŁ de cercetŁtorii care i-au cŁlcat ĸi ´i calcŁ pe urme. 

Sper ca aceste r©nduri sŁ constituie o umilŁ contribuŞie la cunoaĸterea vieŞii ĸi activitŁŞii clericului, 
istoricului ĸi academicianului sebeĸean Victor Roth, care s-a fŁcut remarcat prin aportul sŁu la ´mbogŁŞirea 
zestrei culturale a comunitŁŞii sŁseĸti din Rom©nia, prin volumele, studiile ĸi articolele publicate, prin 
conferinŞele susŞinute ´n cadrul Academiei Rom©ne ĸi UniversitŁŞii Populare de VarŁ de la VŁlenii de Munte, 
precum ĸi prin generaŞiile de tineri instruite cu seriozitate ĸi profesionalism 
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EIN WENIGER BEKANNTER GELEHRTER: VICTOR ROTH (1874 - 1936), DER 

ERSTE KUNSTHISTORIKER DER SIEBENB¦RGER SACHSEN 

 

Prof. Dr. Mihai-Octavian Groza, Deutsches Lyzeum M¿hlbach 
 

Im Verlauf des letzten Jahrtausends war es die sªchsische Gemeinschaft von M¿hlbach (Sebeˑ), 
die die Geschicke der Stadt nachhaltig prªgte und ihr durch ihre Organisationsform, Mentalitªt, Disziplin, 
rigide Ordnungsvorstellungen sowie die f¿r die germanischen Vºlker charakteristische Ernsthaftigkeit das 
Geprªge einer gepflegten, einladenden und zugleich reprªsentativen europªischen B¿rgerstadt verlieh. Aus 
den Reihen dieser Gemeinschaft gingen zahlreiche Persºnlichkeiten hervor-Pfarrer, Bischºfe, Schriftsteller, 
Historiker und Musiker von nationalem, ja sogar europªischem Rang. Unter ihnen nimmt der Pfarrer, 
Historiker und Akademiker Victor Roth (1874-1936) einen besonderen Ehrenplatz ein, dessen bio-
bibliographischer Werdegang im Folgenden nachgezeichnet werden soll. 

Obgleich Victor Roth im deutschsprachigen akademischen Umfeld bekannt und hochgeschªtzt war, 
gilt er im rumªnischen Raum bis heute als eine Persºnlichkeit, deren biographischer Werdegang weitgehend 
unbekannt und zugleich nur unzureichend erforscht ist. Abgesehen von vereinzelten biographischen 
Fragmenten, die in lokalen Monographien oder in-meist knapp und eher oberflªchlich abgefassten-
Nachschlagewerken zu Mitgliedern der Rumªnischen Akademie verºffentlicht wurden, fehlt bislang eine 
umfassende wissenschaftliche Aufarbeitung seines Lebens und Wirkens. Victor Roth wurde am 28. April 
1874 in M¿hlbach als Sohn des Lehrers Andreas Roth geboren. Seine intellektuelle Ausbildung begann er 
vor Ort mit dem Besuch der Volksschule und des Gymnasiums, setzte sie am Johannes-Honterus-
Gymnasium in Kronstadt (Braˑov) fort und vollendete sie an den Universitªten T¿bingen, Halle, Erlangen 
und Klausenburg (Cluj), wo er Philologie und Theologie studierte. An der Universitªt T¿bingen, einer 1477 
gegr¿ndeten Institution, die zu jener Zeit als bedeutende Hochburg des Luthertums in einem ¿berwiegend 
katholischen Umfeld galt, erlangte er im Jahr 1897 den Doktortitel in Philologie mit einer Dissertation ¿ber 
die Lyrik des deutschen Dichters Ludwig Uhland. 

Nach seiner R¿ckkehr nach Siebenb¿rgen im Jahr 1897 kehrte Victor Roth mit der Absicht zur¿ck, 
Forschungen zur sªchsischen Architektur und bildenden Kunst durchzuf¿hren. Da es zu jener Zeit jedoch 
noch an einem klar konturierten wissenschaftlichen Instrumentarium fehlte, orientierte er sich zunªchst in 
Richtung des Schulwesens. Noch im selben Jahr ¿bernahm er die Leitung der deutschen Schule in 
GroÇschenk (Cincu), Komitat Kronstadt, bevor er 1898 an das Evangelische Gymnasium in M¿hlbach 
wechselte. 

Ein innerer Antrieb bewog Victor Roth schlieÇlich dazu, den geistlichen Dienst zu ergreifen; im Jahr 
1902 wurde er zum Pfarrer der evangelischen Gemeinde GroÇlasseln (Laslea), Komitat GroÇ-Kokelburg 
(T©rnava Mare), ordiniert. Aufgrund seiner fundierten intellektuellen Ausbildung, seiner wissenschaftlichen 
Interessen sowie seiner ausgeprªgten rhetorischen Begabung wurde er 1910 nach Hermannstadt (Sibiu) 
versetzt und 1918-auf eigenen Wunsch-nach M¿hlbach, wo er die ºrtliche evangelische Gemeinde bis zu 
seinem Lebensende betreute. 

In dieser fr¿hen Schaffensphase, die von Annªherungen und Suchbewegungen geprªgt war, nahm 
Victor Roth seine ersten systematischen Forschungen zur Architektur und bildenden Kunst der 
siebenb¿rgisch-sªchsischen Gemeinschaft auf. Seine fr¿hen editorischen Beitrªge, verºffentlicht in Form 
von Aufsªtzen und zusammenfassenden Studien, waren zunªchst der Geschichte der sªchsischen 
Architektur in Siebenb¿rgen gewidmet und wurden in der Folge durch Untersuchungen zur bildenden und 
dekorativen Kunst der Siebenb¿rger Sachsen ergªnzt. Durch diese unerm¿dliche Forschungstªtigkeit, die 
seine pªdagogische und seelsorgerische Arbeit begleitete, profilierte sich Victor Roth als der erste Historiker, 
der sich eingehend und systematisch mit der sªchsischen Architektur und bildenden Kunst Siebenb¿rgens 
befasste. 

Auf der Grundlage umfangreicher Forschungsaufenthalte in Bibliotheken und Archiven ¥sterreichs, 
Deutschlands, Tschechiens und Italiens verºffentlichte Victor Roth im Laufe der Jahre eine Reihe 
grundlegender Werke, die bis heute ihre wissenschaftliche Aktualitªt bewahrt haben. Zu nennen sind 
insbesondere Geschichte der deutschen Baukunst in Siebenb¿rgen (1905), Geschichte der deutschen 
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Plastik in Siebenb¿rgen (1906), Geschichte des deutschen Kunstgewerbes in Siebenb¿rgen (1908), Beitrªge 
zur Kunstgeschichte Siebenb¿rgens (1914), Die siebenb¿rgischen Altªre (1916), die zweibªndige Studie 
Goldschmiedearbeiten (1922), Kunstdenkmªler aus den sªchsischen Kirchen Siebenb¿rgens (1922), Sechs 
K¿nstlerselbstbildnisse des 14. Jahrhunderts (1927), Die Evangelische Kirche A. B. in M¿hlbach (1929) 
sowie das Spªtwerk Die deutsche Kunst in Siebenb¿rgen (1934). Postum erschien zudem der Roman 
Andreas Waldh¿tter: ein siebenb¿rgischer Pfarrerroman (2005). Durch diese im In- und Ausland publizierten 
Arbeiten sowie durch zahlreiche Fachstudien und Aufsªtze in wissenschaftlichen Periodika und 
Sammelbªnden etablierte sich Victor Roth als ein vollendeter Gelehrter, der sowohl im rumªnischen als auch 
im deutschsprachigen akademischen Raum hohe Anerkennung und nachhaltige Wertschªtzung erfuhr. 

Parallel zu seiner wissenschaftlichen 
Tªtigkeit engagierte sich Victor Roth aktiv f¿r 
die Fºrderung der deutschsprachigen Presse, 
die in der ersten Hªlfte des 20. Jahrhunderts in 
M¿hlbach erschien. In diesem Zusammenhang 
war er als Chefredakteur der Zeitschrift ĂDer 
Unterwaldò tªtig und arbeitete zugleich als 
Mitarbeiter des ĂM¿hlbacher Wochenblattsò. 

Gemeinsam mit anderen sªchsischen 
Intellektuellen, darunter Emil Sigerus und 
Arthur Coulin, beteiligte sich Roth zudem an 
den Aktivitªten des Hermannstªdter Vereins 
ĂSebastian Hannò, der nach dem 
gleichnamigen Zunftmeister der Goldschmiede 
aus der zweiten Hªlfte des 17. Jahrhunderts 
benannt war-einer der bedeutendsten Gold-
und Silberschmiedek¿nstler Siebenb¿rgens-
und sich die Intensivierung der Erforschung 
lokaler Kunstformen zum Ziel gesetzt hatte. 

Die Zwischenkriegszeit fiel mit der 
Entstehung und Festigung einer gelehrten 
Freundschaft zwischen Victor Roth und 
Nicolae Iorga zusammen. Innerhalb deren 
wurde Roth mehrfach eingeladen, Vortrªge im 
Rahmen der Sommerkurse der 
Volksuniversitªt von VŁlenii de Munte zu 
halten, die im Jahr 1908 ins Leben gerufen 
worden waren. Mit dieser Freundschaft steht 

auch die ¦berf¿hrung eines Teils des Archivs des ehemaligen Sªchsischen Stuhls von M¿hlbach nach 
Bukarest in Zusammenhang, die in den Jahren 1931-1932 erfolgte, als Nicolae Iorga an der Spitze der 
rumªnischen Regierung stand. Die betreffenden Archivbestªnde befinden sich heute im Archiv der Bibliothek 
der Rumªnischen Akademie. (Anm. d. Verf.: F¿r die ¦bermittlung dieser Information danken wir dem 
Historiker Costin Feneˑan; sie wurde durch den Kollegen und Freund Mircea-Gheorghe Abrudan vermittelt). 

In Anerkennung seiner umfangreichen wissenschaftlichen Tªtigkeit wurde Victor Roth im Jahr 1921 
von der Universitªt Wien mit dem Titel Doctor Honoris Causa ausgezeichnet. Im Jahr 1926 erfolgte seine 
Aufnahme in die Rumªnische Akademie als Ehrenmitglied. Weit spªter, im Jahr 2003, wurde das Andenken 
des Geistlichen, Historikers und Akademikers Victor Roth zudem durch die posthume Verleihung der 
Ehrenb¿rgerw¿rde der Stadt M¿hlbach gew¿rdigt. 

Victor Roth verstarb am 19. April 1936; wenige Tage spªter wurde er von seiner Gemeinde auf 
seinem letzten Weg begleitet und auf dem evangelischen Pfarrfriedhof beigesetzt. Mit ihm schloss sich ein 
Lebensweg, der eine reiche historische Erfahrung und eine nachhaltige historiographische Tradition 
hinterlieÇ, die von nachfolgenden Generationen von Forschern weitergef¿hrt und vertieft wurde. 
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Die vorliegenden Ausf¿hrungen verstehen sich als ein bescheidener Beitrag zur besseren Kenntnis 
von Leben und Wirken des aus M¿hlbach stammenden Geistlichen, Historikers und Akademikers Victor 
Roth, dessen Werk die kulturelle Identitªt der siebenb¿rgisch-sªchsischen Gemeinschaft nachhaltig 
bereichert hat. 
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JURNALUL UNUI DASCņL-DESPRE (NE)ASUMAREA 

PņRINţILOR ZILELOR NOASTRE 
 

Prof. Dr. Mihai-Octavian Groza, Liceul German Sebe˒ 
 

Ċn ultima perioadŁ, pe fondul valului de informa˓ii revŁrsate ˑi rŁstŁlmŁcite prin intermediul re˓elelor 
moderne de comunicare, dar mai ales sub influen˓a unor formatori ´n domeniul parenting-ului modern, care 
´ˑi dau cu pŁrerea ´n legŁturŁ cu sistemul public de educa˓ie fŁrŁ sŁ fi petrecut mŁcar o orŁ la catedrŁ, a 
´nceput o adevŁratŁ Ăv©nŁtoarea de vrŁjitoareò printre profesori. Mereu ˑi mereu, profesorii sunt arŁta˓i cu 
degetul ˑi traˑi la rŁspundere pentru performan˓a ˑcolarŁ scŁzutŁ a elevilor, pentru eˑecurile pe care aceˑtia 
le ´nregistreazŁ at©t ´n plan ˑcolar, c©t ˑi ´n plan personal. Este foarte uˑor sŁ arunci pisica ´n ograda celuilalt 
ˑi sŁ critici de pe margine un sistem care ´ncŁ se mai zbate sŁ ˑlefuiascŁ min˓ile tinerilor ˑi sŁ scoatŁ Ăoameniò 
din aceˑtia, ´n pofida piedicilor care se ridicŁ la tot pasul. Dar sŁ aruncŁm un ochi dincolo de gard, ´n ograda 
pŁrin˓ilor ˑi sŁ vedem cum ´ˑi asumŁ ei eˑecul propriilor copii (sau mai bine spus dacŁ ´ˑi asumŁ eˑecul 
propriilor copii). 

Educa˓ia postpandemicŁ se aseamŁnŁ cu o citadelŁ aflatŁ sub un permanent asediu. ːcoala online 
a arŁtat, cel pu˓in ´n cazul Rom©niei, tarele sistemului educa˓ional; din liniˑtea casei, din spatele 
calculatorului, at©t elevii, c©t mai ales pŁrin˓ii acestora, au putut constata lipsurile unui sistem educa˓ional 
subfinan˓at (pornind de la aspectele ce ˓in de logisticŁ ˑi ajung©nd p©nŁ la resursa umanŁ). Tehnologizarea 
comunicŁrii pŁrinte-diriginte, pŁrinte-profesor, pŁrinte-ˑ coalŁ, prezen˓a fizicŁ tot mai redusŁ a pŁrintelui ´n 
via˓a ˑcolii a condus la apari˓ia ˑi accentuarea unei ne´ncrederi reciproce, exploatatŁ sistematic de cŁtre elevi 
´n propriul detriment/dezavantaj. AceastŁ ne´ncredere a generat, ´n r©ndul pŁrin˓ilor, un puternic sentiment 
de neasumare (neasumare care, ´n cele din urmŁ, a condus la proiectarea eˑecului educa˓iei asupra ˑcolii 
ˑi asupra profesorilor). Nu doresc sŁ arunc o aurŁ imaculatŁ asupra cadrelor didactice, care au ˑi ele o parte 
de vinŁ ´n eˑecul ´nregistrat de elevii lor, dar vreau sŁ atrag aten˓ia asupra faptului cŁ vina aceasta este ´n 
bunŁ mŁsurŁ a pŁrin˓ilor care, din pŁcate, nu impun nicio limitŁ propriilor copii ˑi privesc dascŁlii ca pe niˑte 
simple dŁdace a acestora, nu ca pe niˑte formatori. 

Neasumarea pŁrin˓ilor se manifestŁ, ´n primul r©nd, prin nerecunoaˑterea failibilitŁ˓ii propriilor copii, 
ce poate fi urmŁritŁ prin deja celebra expresie: ĂCopilul meu nu ar face niciodatŁ aˑa ceva!ò. Din start, pŁrin˓ii 
pornesc cu o constatare care pune la ´ndoialŁ cuv©ntul ˑi autoritatea dirigintelui sau a profesorului de la 
clasŁ, aceasta accentu©nd ne´ncrederea dintre cele douŁ pŁr˓i care, ´n mod normal, ar trebui sŁ func˓ioneze 
la unison.  

Lipsa de motiva˓ie a elevilor este pusŁ tot pe seama profesorilor, pŁrin˓ii uit©nd faptul cŁ elevul care 
nu munceˑte pentru a ob˓ine un lucru/o recompensŁ nu-ˑ i va dori niciodatŁ mai mult de la ˑcoalŁ/de la via˓Ł. 
Caz concret: la clasa la care sunt diriginte, un pŁrinte mi-a reproˑat faptul cŁ elevii sunt demotiva˓i din cauza 
profesorilor, care ´i suprasolicitŁ cu evaluŁri ˑi teme (de parcŁ nu acestea ar fi activitŁ˓ile care fac parte din 
procesul educa˓ional). Lipsa de motiva˓ie pleacŁ de acasŁ, unde tinerii primesc totul pe tavŁ, fŁrŁ a depune 
efort, fŁrŁ a oferi nimic ´n schimbul confortului asigurat de cŁtre pŁrin˓i. La ˑcoalŁ, utilizarea metodelor 
moderne de predare-́ nvŁ˓are-evaluare, dialogurile profesor/diriginte-elev, empatia manifestatŁ de profesori 
fa˓Ł de anumite dificultŁ˓i ´ncercate de elev, pregŁtirile pentru olimpiadele ˑi concursurile ˑcolare, activitŁ˓ile 
extracurriculare nu reuˑesc sŁ-i scoatŁ pe elevi din zona lor de confort. Prea pu˓ini sunt cei care ´ˑi mai 
doresc sŁ performeze, sŁ ĂscoatŁ capul ´n lumeò ˑi sŁ-ˑ i dovedeascŁ aptitudinile ˑi competen˓ele formate ´n 
cadrul ˑcolii (iar aceˑtia sunt privi˓i ca elementul de alteritate dintr-o clasŁ sau, mai rŁu, sunt traˑi ´n jos de 
cei care nu vor sŁ cearŁ mai mult de la ˑcoalŁ ˑi de la via˓Ł datoritŁ siguran˓ei confortului asigurat de cŁtre 
pŁrin˓i). 

Rigoarea sistemelor de evaluare, respectiv vina pentru notele ob˓inute de elevi sunt proiectate tot 
asupra profesorilor. PŁrin˓ii nu se mai ´ntreabŁ de ce copiii lor au luat o notŁ micŁ, ci se ´ntreabŁ direct de ce 
un profesor a dat o notŁ micŁ, aceasta indic©nd o altŁ dimensiune a neasumŁrii pŁrin˓ilor, preluatŁ, mai apoi, 
de copiii care au ´nceput sŁ punŁ la ´ndoialŁ capacitatea cadrelor didactice de a-i evalua la ĂadevŁrata lor 
valoareò (valoare care, de cele mai multe ori, este la limita mediocritŁ˓ii). 

Dincolo de toate aceste aspecte semnalate, neasumarea pŁrin˓ilor se manifestŁ, prin excelen˓Ł, ´n 
cazurile de violen˓Ł/bullying ˑcolar. Niciun pŁrinte nu acceptŁ faptul cŁ un copil care este liniˑtit, cumpŁtat 
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acasŁ, poate fi un zbir la ˑcoalŁ, o pacoste care tulburŁ liniˑtea unei clase ˑi ´ntregul proces educa˓ional. 
Petrec©nd pu˓in timp alŁturi de proprii copii, pŁrin˓ii uitŁ faptul cŁ profesorul de la clasŁ, dirigintele sau chiar 
directorul unei unitŁ˓i ˑcolare petrece, ´n medie, 5-6 ore, alŁturi de elevii unitŁ˓ii ˑcolare, pe care ´i observŁ 
´n mediul lor ˑi care poate face aprecieri documentate pe marginea comportamentului lor. Pe toate canalele 
mass-media ne sunt prezentate din ce ´n ce mai multe cazuri de violen˓Ł ˑcolarŁ, unele duse la extrem, 
´nt©lnite aproape ´n toate unitŁ˓ile ˑcolare. Simplele injurii aduse colegilor, actele de violen˓Ł fizicŁ ´ndreptate 
´mpotriva colegilor de clasŁ/ˑcoalŁ sau chiar, lucru ˑi mai trist, ´mpotriva profesorilor, au devenit o constantŁ 
a zilelor noastre, pe care pŁrin˓ii refuzŁ sŁ o accepte. Refuz©nd sŁ accepte comportamentul copilului, 
pŁrintele refuzŁ ˑi sŁ caute consiliere pentru eradicarea sau mŁcar limitarea acesteia. AceastŁ neasumare 
nu face dec©t sŁ ad©nceascŁ ruptura dintre pŁrinte ˑi ˑcoalŁ, colaborarea dintre cei doi st©lpi ai formŁrii unui 
t©nŁr, rupturŁ care, ´n viitorul nu foarte ´ndepŁrtat, o sŁ conducŁ la noi ˑi noi tragedii ´n r©ndul elevilor. 

Sigur, aceastŁ stare a lucrurilor nu este generalizatŁ. ĊncŁ avem pŁrin˓i conˑtien˓i de faptul cŁ bazele 
educa˓iei se pun acasŁ, de faptul cŁ rela˓ia pŁrinte-diriginte-ˑ coalŁ trebuie sŁ aibŁ la bazŁ respectul ˑi 
´ncrederea reciprocŁ, pŁrin˓i care mereu se intereseazŁ de soarta copiilor lor ˑi care asumŁ derapajele 
´nregistrate de aceˑtia. Am avut ocazia sŁ colaborez cu pŁrin˓i care mi-au dat tot concursul ´n ceea ce a 
presupus activitatea de diriginte ˑi care mi-au spus cŁ mereu vor pune pre˓ pe recomandŁrile 
profesorilor/dirigintelui ˑi mai pu˓in pe observa˓iile formulate de copil. Din pŁcate, acest tip de pŁrinte a 
devenit rara avis, cel pu˓in ´n ultimii ani. 

Ċnainte de a ´ncheia, vreau sŁ atrag aten˓ia asupra faptului cŁ aceste g©nduri nu vin din partea unui 
teoretician al procesului educa˓ional, ci din partea unui practicant al acestuia, din partea unui dascŁl ´ngrijorat 
care asistŁ, aproape neputincios, la degradarea valorilor promovate de-a lungul ultimelor douŁ secole de 
ˑcoala rom©neascŁ. G©ndurile exprimate sunt strict rezultatul activitŁ˓ii de diriginte ˑi al interac˓iunii cu pŁrin˓ii 
ˑi nu constatŁri rezumate din zecile de studii, articole ˑi reportaje care semnaleazŁ efectele produse de 
(ne)asumarea pŁrin˓ilor zilelor noastre. DacŁ noi, dascŁlii, cei care stŁp©nim meˑteˑugul cuv©ntului, nu 
tragem semnale de alarmŁ asupra direc˓iei greˑite ´n care ne ´ndreptŁm, dacŁ nu ´ncercŁm sŁ atragem 
aten˓ia pŁrin˓ilor asupra efectelor produse de parenting-ul modern practicat fŁrŁ discernŁm©nt, riscŁm sŁ 
pierdem tinerele genera˓ii de elevi, de care depinde, p©nŁ la urmŁ, supravie˓uirea na˓iunii rom©ne. 
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TAGEBUCH EINES LEHRERS-¦BER DIE  

(NICHT-)VERANTWORTUNGS¦BERNAHME VON ELTERN HEUTE 
 

Prof. Dr. Mihai-Octavian Groza, Deutsches Lyzeum M¿hlbach 
 

In letzter Zeit-vor dem Hintergrund einer 
wahren Informationsflut, die sich ¿ber moderne 
Kommunikationsnetzwerke ergieÇt und dort nicht 
selten verzerrt oder verdreht wird-und nicht zuletzt 
unter dem Einfluss selbsternannter Expertinnen und 
Experten f¿r modernes Parenting, die sich ¿ber das 
ºffentliche Bildungssystem ªuÇern, ohne je auch nur 
eine Stunde selbst vor einer Klasse gestanden zu 
haben, hat eine regelrechte ĂHexenjagdò auf Lehrkrªfte 
begonnen. Immer wieder werden Lehrerinnen und 
Lehrer an den Pranger gestellt und f¿r die schwªcheren 
schulischen Leistungen der Sch¿lerinnen und Sch¿ler 
verantwortlich gemacht, ebenso f¿r deren Misserfolge-
sei es im schulischen oder im persºnlichen Bereich. Es 
ist leicht, die Verantwortung dem anderen 
zuzuschieben und von auÇen ein System zu kritisieren, 
das sich trotz zahlreicher Hindernisse weiterhin 
bem¿ht, junge Menschen zu fºrdern, ihre Denkfªhigkeit 
zu schªrfen und sie zu verantwortungsbewussten 
Persºnlichkeiten heranzubilden. Doch werfen wir 
einmal einen Blick ¿ber den Gartenzaun-in das Terrain 
der Eltern-und fragen wir uns, inwiefern sie das 
Scheitern ihrer eigenen Kinder mittragen (oder besser gesagt: ob sie ¿berhaupt bereit sind, es mitzutragen).  

Die postpandemische Bildung gleicht einer Zitadelle, die unter stªndigem Beschuss steht. Der 
Online-Unterricht hat-zumindest im Fall Rumªniens-die Schwachstellen des Bildungssystems schonungslos 
offengelegt. Aus der vermeintlichen Sicherheit des eigenen Zuhauses, hinter dem Bildschirm, konnten 
sowohl die Sch¿lerinnen und Sch¿ler als auch-und vor allem-deren Eltern die Defizite eines chronisch 
unterfinanzierten Systems erkennen: von logistischen Mªngeln bis hin zu strukturellen Problemen im Bereich 
der personellen Ressourcen. Die zunehmende Technologisierung der Kommunikation zwischen Eltern und 
Klassenleitungen, zwischen Eltern und Lehrkrªften sowie zwischen Eltern und Schule insgesamt, verbunden 
mit der immer selteneren physischen Prªsenz der Eltern im schulischen Alltag, hat ein wachsendes 
gegenseitiges Misstrauen entstehen lassen und verstªrkt-ein Misstrauen, das von Sch¿lerinnen und 
Sch¿lern nicht selten systematisch ausgenutzt wird, zu ihrem eigenen Nachteil. Aus diesem 
Vertrauensverlust ist bei vielen Eltern eine sp¿rbare Zur¿ckhaltung entstanden, Verantwortung zu 
¿bernehmen-eine Haltung, die letztlich dazu gef¿hrt hat, das Scheitern im Bildungsprozess einseitig der 
Schule und den Lehrkrªften zuzuschreiben. Ich beabsichtige keineswegs, die Lehrkrªfte mit einem 
Heiligenschein zu versehen; auch sie tragen ihren Anteil an den Misserfolgen ihrer Sch¿lerinnen und Sch¿ler. 
Dennoch mºchte ich darauf aufmerksam machen, dass ein erheblicher Teil dieser Verantwortung bei den 
Eltern liegt, die ihren Kindern bedauerlicherweise kaum Grenzen setzen und Lehrpersonen allzu oft als bloÇe 
Aufpasser ihrer Kinder betrachten-nicht als Erziehende und Begleiter im Bildungsprozess. 

Die Nicht-¦bernahme von Verantwortung seitens der Eltern zeigt sich in erster Linie in der 
Weigerung, die Fehlbarkeit der eigenen Kinder anzuerkennen-eine Haltung, die sich in dem mittlerweile fast 
sprichwºrtlich gewordenen Satz widerspiegelt: ĂMein Kind w¿rde so etwas niemals tun!ò. Von Beginn an 
gehen viele Eltern somit von einer Annahme aus, die das Wort und die Autoritªt der Klassenleitung oder der 
unterrichtenden Lehrkraft infrage stellt. Dadurch wird das ohnehin fragile Vertrauensverhªltnis zwischen 
beiden Seiten weiter belastet-obwohl Schule und Elternhaus im Idealfall im Gleichklang handeln und 
gemeinsam Verantwortung tragen sollten. 
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Der Mangel an Motivation bei Sch¿lerinnen und Sch¿lern wird ebenfalls den Lehrkrªften angelastet, 
wobei viele Eltern dabei ¿bersehen, dass ein junger Mensch, der nicht bereit ist, f¿r etwas zu arbeiten oder 
sich eine Belohnung zu verdienen, weder von der Schule noch vom Leben jemals mehr erwarten wird. 

Ein konkretes Beispiel: In der Klasse, deren Leitung ich innehabe, warf mir ein Elternteil vor, die 
Sch¿lerinnen und Sch¿ler seien aufgrund der Lehrkrªfte demotiviert, da sie durch Leistungs¿berpr¿fungen 
und Hausaufgaben ¿berfordert w¿rden-als gehºrten gerade diese nicht selbstverstªndlich zum 
Bildungsprozess. Der Mangel an Motivation entsteht jedoch im Elternhaus, wo Jugendliche oftmals alles auf 
dem Silbertablett serviert bekommen, ohne Anstrengung, ohne Gegenleistung f¿r den von den Eltern 
gewªhrten Komfort. In der Schule hingegen vermºgen selbst der Einsatz moderner Lehr-, Lern- und 
Bewertungsmethoden, der Dialog zwischen Lehrkraft beziehungsweise Klassenleitung und Sch¿lern, die von 
Lehrkrªften gezeigte Empathie gegen¿ber individuellen Schwierigkeiten, die gezielte Vorbereitung auf 
Olympiaden und schulische Wettbewerbe sowie zahlreiche auÇerschulische Aktivitªten viele Jugendliche 
nicht aus ihrer Komfortzone zu holen. Nur noch wenige sind bereit, Leistung zu zeigen, Ăden Kopf aus der 
Masse zu hebenò und ihre in der Schule entwickelten Fªhigkeiten und Kompetenzen unter Beweis zu stellen. 
Und gerade diese werden nicht selten als Fremdkºrper innerhalb der Klassengemeinschaft wahrgenommen 
oder-schlimmer noch-von jenen nach unten gezogen, die aufgrund der Sicherheit elterlichen Komforts weder 
von der Schule noch vom Leben mehr verlangen wollen. 

Die Strenge der Bewertungssysteme sowie die Verantwortung f¿r die von Sch¿lerinnen und Sch¿lern 
erzielten Noten werden ebenfalls den Lehrkrªften zugeschrieben. Eltern fragen sich kaum noch, warum ihr 
Kind eine schlechte Note erhalten hat; stattdessen lautet die unmittelbare Frage, weshalb eine Lehrkraft eine 
schlechte Note vergeben hat. Darin zeigt sich eine weitere Dimension der elterlichen Nicht-¦bernahme von 
Verantwortung-eine Haltung, die von den Kindern ¿bernommen wird. Diese beginnen zunehmend, die 
Fªhigkeit der Lehrkrªfte infrage zu stellen, sie nach ihrem Ăwahren Wertò zu beurteilen-ein Wert, der nicht 
selten an der Grenze zur MittelmªÇigkeit liegt. 

¦ber all diese bereits genannten Aspekte hinaus zeigt sich die Nicht-¦bernahme von Verantwortung 
seitens der Eltern in besonders deutlicher Weise in Fªllen von schulischer Gewalt und Mobbing. Kein 
Elternteil mºchte akzeptieren, dass ein Kind, das zu Hause ruhig und besonnen erscheint, in der Schule zum 
Tyrannen werden kann-zu einer Stºrquelle, die den Frieden einer ganzen Klasse und den gesamten 
Bildungsprozess beeintrªchtigt. Da viele Eltern nur wenig Zeit mit ihren eigenen Kindern verbringen, 
¿bersehen sie, dass die unterrichtende Lehrkraft, die Klassenleitung oder sogar die Schulleitung 
durchschnittlich f¿nf bis sechs Stunden tªglich mit den Sch¿lerinnen und Sch¿lern verbringt. Sie erleben die 
Jugendlichen in ihrem sozialen Umfeld und sind daher in der Lage, fundierte Beobachtungen und begr¿ndete 
Einschªtzungen ihres Verhaltens vorzunehmen. ¦ber sªmtliche Medienkanªle werden uns zunehmend Fªlle 
schulischer Gewalt prªsentiert-manche davon in extremer Ausprªgung-, die nahezu in allen 
Bildungseinrichtungen anzutreffen sind. Beleidigungen gegen¿ber Mitsch¿lerinnen und Mitsch¿lern, 
kºrperliche ¦bergriffe gegen Klassen- oder Schulkollegen oder-noch bedr¿ckender-sogar gegen Lehrkrªfte 
sind zu einer bedr¿ckenden Konstante unserer Zeit geworden, die viele Eltern nicht wahrhaben wollen. 
Indem Eltern das Verhalten ihres Kindes nicht anerkennen, verweigern sie zugleich den Schritt, Beratung 
oder Unterst¿tzung in Anspruch zu nehmen, um dieses Verhalten zu ¿berwinden oder zumindest 
einzudªmmen. Diese fehlende Verantwortungs¿bernahme vertieft lediglich die Kluft zwischen Elternhaus 
und Schule-zwischen den beiden tragenden Sªulen in der Entwicklung eines jungen Menschen. Eine Kluft, 
die in nicht allzu ferner Zukunft weitere tragische Entwicklungen im schulischen Umfeld nach sich ziehen 
kºnnte. 

Gewiss, dieser Zustand lªsst sich nicht verallgemeinern. Es gibt nach wie vor Eltern, die sich bewusst 
sind, dass die Grundlagen der Erziehung im Elternhaus gelegt werden, dass die Beziehung zwischen Eltern, 
Klassenleitung und Schule auf gegenseitigem Respekt und Vertrauen beruhen muss-Eltern, die sich 
kontinuierlich f¿r den Werdegang ihrer Kinder interessieren und auch deren Fehlentwicklungen nicht 
ausklammern, sondern Verantwortung daf¿r ¿bernehmen. Ich hatte das Privileg, mit Eltern 
zusammenzuarbeiten, die mich in meiner Tªtigkeit als Klassenleiter in jeder Hinsicht unterst¿tzt haben und 
die mir versicherten, den Empfehlungen der Lehrkrªfte beziehungsweise der Klassenleitung stets grºÇeres 
Gewicht beizumessen als den subjektiven Darstellungen ihrer Kinder. Bedauerlicherweise ist dieser Elterntyp 
in den letzten Jahren-zumindest meiner Wahrnehmung nach-zu einer rara avis geworden. 



Etwas Neues. Anuarul Liceului German Sebeˑ, numłr 1, 2026 
 

39 

Bevor ich zum Schluss komme, mºchte ich betonen, dass diese Gedanken nicht von einem 
Theoretiker des Bildungsprozesses stammen, sondern von einem Praktiker-von einem Lehrer, der mit 
wachsender Sorge nahezu machtlos mitansehen muss, wie die Werte, die die rumªnische Schule in den 
vergangenen zwei Jahrhunderten getragen und vermittelt hat, allmªhlich erodieren. Die hier formulierten 
¦berlegungen sind ausschlieÇlich das Ergebnis meiner Tªtigkeit als Klassenleiter und der unmittelbaren 
Interaktion mit Eltern. Sie sind keine zusammengefassten Befunde aus Dutzenden von Studien, Artikeln oder 
Reportagen, die auf die Folgen der (Nicht-) ¦bernahme von Verantwortung durch heutige Eltern hinweisen. 
Wenn wir als Lehrkrªfte, die die Kunst des Wortes beherrschen, nicht den Mut finden, auf die falsche 
Richtung aufmerksam zu machen, in die wir uns bewegen, wenn wir nicht versuchen, Eltern f¿r die 
Auswirkungen eines unreflektiert praktizierten modernen Parenting zu sensibilisieren, dann laufen wir 
Gefahr, die jungen Generationen zu verlieren-jene Generationen von Sch¿lerinnen und Sch¿lern, von deren 
Entwicklung letztlich auch das Fortbestehen der rumªnischen Nation abhªngt. 
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FUMATUL -ċNTRE TENTAţIE, 

INFLUENţņ SOCIALņ ʄI CONʄTIENTIZARE 
 
Prof. Ioana Giurgiuman, Sidonia Boca, Ana Capłtł, Abigail Salome Cibu, Raul Florin Dumitru, 

Natalia Nicoleta Filip, Nadine Kellinger, Andrei Nicolae Medrea, Daniel Aron Nan, Noemi Streulea, 
Mathias Thiess, Drago˒ Ionu˔ Trufin, Liceul German Sebe˒ 

 
Ċn fiecare an, elevii clasei a XI-a desfŁˑoarŁ, ´n cadrul obiectului de studiu ĂSociologieò, o anchetŁ 

sociologicŁ aplicatŁ, menitŁ sŁ observe ˑi sŁ analizeze fenomene sociale relevante pentru tineri. Ċn anul 
ˑcolar 2025-2026, au fost realizate douŁ anchete importante: una privind influen˓a primei impresii ´n 
evaluarea socialŁ, iar cealaltŁ, subiectul acestui material, privind percep˓iile ˑi comportamentele legate de 
fumat ´n r©ndul adolescen˓ilor. 

Grupul de lucru a decis sŁ desfŁˑoare ancheta pe tema fumatului deoarece fumatul ˑi vapatul rŁm©n 
subiecte actuale ˑi sensibile, cu impact direct asupra sŁnŁtŁ˓ii ˑi stilului de via˓Ł al tinerilor. Ċntr-un context 
social ´n care presiunile de grup, accesibilitatea ˑi curiozitatea pot influen˓a deciziile individuale, am 
considerat necesarŁ o ´n˓elegere mai profundŁ a modului ´n care elevii percep acest comportament, care 
este rolul influen˓ei sociale ˑi c©t de conˑtien˓i sunt de riscurile implicate. 

Chestionarul aplicat a vizat mai multe dimensiuni: frecven˓a comportamentului de fumat sau vapat, 
percep˓ia riscurilor, influen˓a anturajului, nivelul de expunere ´n spa˓iile publice sau acasŁ, precum ˑi 
atitudinile fa˓Ł de mŁsurile de reglementare. Rezultatele reflectŁ o realitate complexŁ: deˑi majoritatea 
elevilor conˑtientizeazŁ riscurile pentru sŁnŁtate, expunerea zilnicŁ ˑi influen˓ele sociale conduc adesea la 
comportamente de imitare ˑi normalizare a fumatului. 

AceastŁ cercetare face parte dintr-un proces educativ mai amplu, prin care elevii ´nva˓Ł cum sŁ 
formuleze ipoteze, sŁ aplice metode de cercetare sociologicŁ (chestionarul fiind principalul instrument), sŁ 
analizeze date ˑi sŁ formuleze concluzii relevante. TotodatŁ, proiectul oferŁ o perspectivŁ criticŁ asupra 
realitŁ˓ilor sociale din jurul lor. 

Contextul cercetłrii. Ancheta a fost realizatŁ de cŁtre elevii clasei a XI-a, ´n cadrul obiectului de 
studiu ĂSociologieò, av©nd ca temŁ percep˓iile ˑi comportamentele legate de fumat ˑi vapat. Scopul cercetŁrii 
a fost sŁ identifice motivele care determinŁ consumul de tutun ´n r©ndul adolescen˓ilor, influen˓ele sociale 
implicate ˑi nivelul de conˑtientizare asupra riscurilor. 

 
Metodologia cercetłrii: 
Instrument folosit: chestionar anonim, online. 
NumŁr de responden˓i: 41. 
Eˑantion: preponderent elevi, majoritatea peste 18 ani. 
Gen: 22 bŁie˓i (54%), 19 fete (46%). 
Durata colectŁrii iˑ interpretŁrii datelor: 2 sŁptŁm©ni. 
Analiza: interpretare cantitativŁ ˑi corelativŁ. 
 
Rezultate ˒i interpretłri sociologice: 
 
1. Statutul de fumłtor: 
49% dintre responden˓i nu au fumat niciodatŁ; 
22% fumeazŁ sau vapeazŁ ´n mod regulat; 
20% s-au lŁsat de fumat; 
10% fumeazŁ ocazional. 
 
2. Percep˔ia riscurilor: 
63% au acordat scorul maxim privind nocivitatea fumatului; 
34% au oferit scoruri medii (3ï4); 
 

 

AceastŁ diversitate aratŁ pluralitatea 

comportamentelor ˑi o realitate 

mixtŁ ´n raportarea la fumat: 

preven˓ie, experimentare, consum 

stabil, dar ˑi tentative de renun˓are. 
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Datele sugereazŁ o percep˓ie realistŁ, dar nu suficient de motivantŁ  
pentru a ´mpiedica ini˓ierea comportamentului. 

 
3. Influen˔a socialł: 
54% dintre responden˓i recunosc influen˓a anturajului asupra deciziei de a fuma. 
 

 
 

AceastŁ constatare valideazŁ teoria ´nvŁ˓Łrii sociale:  
comportamentele riscante sunt adesea imitate ´n contexte de grup. 

 
4. Expunerea la fum: 
27% sunt expuˑi zilnic; 
49% frecvent sau ocazional; 
Doar 3 persoane declarŁ cŁ nu sunt expuse deloc. 
 

 
 

Fumatul este o prezen˓Ł constantŁ ´n spa˓iile publice ˑi familiale. 
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5. Dificultatea renun˔łrii: 
7 persoane au ´ncercat sŁ renun˓e fŁrŁ succes; 
6 au reuˑit sŁ renun˓e; 
5 nu au ´ncercat ´ncŁ. 

 
Renun˓area este dificilŁ, iar datele sugereazŁ prezen˓a unei dependen˓e reale. 

 
6. Motiva˔iile pentru fumat: 
Gust/plŁcere-10; 
Curiozitate-8; 
Reducerea stresului-7; 
Obiˑnuin˓Ł/dependen˓Ł-4; 
Imagine/socializare-2; 
Presiune socialŁ-2. 
 

 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

Fumatul are o puternicŁ dimensiune emo˓ionalŁ ˑi simbolicŁ. 
 
7. Raportarea fumatului ilegal: 
19-nu ar raporta; 
15-posibil; 
7-ar raporta. 
 

 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ExistŁ o reticen˓Ł semnificativŁ ´n a sesiza comportamente ilegale,  
semn al lipsei de ´ncredere ´n autoritŁ˓i. 
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Concluzii ˒i recomandłri. Fumatul este perceput ca fiind nociv, dar totodatŁ acceptat social, ´n 
special din cauza expunerii frecvente ˑi a influen˓elor de grup. Adolescen˓ii care fumeazŁ cautŁ eliberarea 
de stres, integrarea ´n grup sau satisfacerea curiozitŁ˓ii, iar cei care nu fumeazŁ invocŁ responsabilitatea fa˓Ł 
de propria sŁnŁtate. 

Recomandłrile formulate de elevi sunt: crearea unor zone speciale de fumat ´n afara ˑcolii; 
creˑterea vizibilitŁ˓ii campaniilor anti-fumat ´n r©ndul tinerilor; organizarea de ateliere de educa˓ie pentru 
sŁnŁtate ´n licee. 
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RAUCHEN- ZWISCHEN VERSUCHUNG,  

SOZIALEM EINFLUSS UND BEWUSSTWERDUNG  
 
Prof. Ioana Giurgiuman, Sidonia Boca, Ana Capłtł, Abigail Salome Cibu, Raul Florin Dumitru, 

Natalia Nicoleta Filip, Nadine Kellinger, Andrei Nicolae Medrea, Daniel Aron Nan, Noemi Streulea, 
Mathias Thiess, Drago˒ Ionu˔ Trufin, Deutsches Lyzeum M¿hlbach 

 
Jedes Jahr f¿hren die Sch¿ler*innen der 11. Klasse im Rahmen des ĂSoziologieunterrichtsò eine 

angewandte soziologische Untersuchung durch, mit dem Ziel, gesellschaftlich relevante Phªnomene aus der 
Perspektive Jugendlicher zu beobachten und zu analysieren. Im Schuljahr 2025-2026 wurden zwei 
bedeutende Untersuchungen durchgef¿hrt: eine zur Rolle des ersten Eindrucks bei der sozialen 
Wahrnehmung und eine zweite-Gegenstand dieses Beitrags-zu den Einstellungen und Verhaltensweisen 
von Jugendlichen in Bezug auf das Rauchen.  

Die Arbeitsgruppe entschied sich f¿r das Thema Rauchen, da sowohl Tabakkonsum als auch das 
Dampfen/Vapen aktuelle und zugleich sensible Themen darstellen, die unmittelbare Auswirkungen auf die 
Gesundheit und den Lebensstil junger Menschen haben. In einem sozialen Umfeld, in dem Gruppendruck, 
Zugªnglichkeit und Neugier individuelle Entscheidungen stark beeinflussen kºnnen, erschien es uns 
notwendig, ein tieferes Verstªndnis daf¿r zu entwickeln, wie Sch¿ler*innen dieses Verhalten wahrnehmen, 
welche Rolle sozialer Einfluss spielt und inwieweit ihnen die damit verbundenen Risiken bewusst sind. 

Der eingesetzte Fragebogen untersuchte mehrere Dimensionen: die Hªufigkeit des Rauchens oder 
Dampfens, die Risikowahrnehmung, den Einfluss des sozialen Umfelds, das AusmaÇ der Exposition in 
ºffentlichen oder hªuslichen Rªumen sowie die Einstellung zu regulatorischen MaÇnahmen. Die Ergebnisse 
spiegeln eine komplexe Realitªt wider: Obwohl die Mehrheit der Sch¿ler*innen sich der gesundheitlichen 
Risiken bewusst ist, f¿hren die tªgliche Exposition und soziale Einfl¿sse hªufig zu nachahmendem Verhalten 
und zur Normalisierung des Rauchens. 

Diese Untersuchung ist Teil eines umfassenderen Bildungsprozesses, in dem die Sch¿ler*innen 
lernen, Hypothesen zu formulieren, soziologische Forschungsmethoden anzuwenden (wobei der 
Fragebogen das Hauptinstrument darstellt), Daten zu analysieren und relevante Schlussfolgerungen zu 
ziehen. Gleichzeitig bietet das Projekt eine kritische Auseinandersetzung mit den sozialen Realitªten ihres 
unmittelbaren Umfelds. 

Kontext der Untersuchung. Die Untersuchung wurde von Sch¿ler*innen der 11. Klasse im Rahmen 
des ĂSoziologieunterrichtsò durchgef¿hrt und hatte das Ziel, Einstellungen und Verhaltensweisen in Bezug 
auf das Rauchen und Dampfen zu erfassen. Ziel der Forschung war es, die Beweggr¿nde f¿r den 
Tabakkonsum unter Jugendlichen, die damit verbundenen sozialen Einfl¿sse sowie das Bewusstseinsniveau 
hinsichtlich der Risiken zu identifizieren. 
 
Methodologie der Untersuchung: 
Instrument verwendet: anonymer Online-Fragebogen; 
Anzahl der Befragten: 41; 
Stichprobe: ¿berwiegend Sch¿ler*innen, die Mehrheit 
¿ber 18 Jahre alt;  
Geschlecht: 22 Jungen (54%), 19 Mªdchen (46%); 
Dauer der Datenerhebung und-auswertung: 2 
Wochen; 
Analyse: quantitative und korrelative Interpretation. 
 
Ergebnisse und soziologische Interpretationen: 
1. Raucherstatus 
49% der Befragten haben noch nie geraucht; 
22% rauchen oder dampfen regelmªÇig; 
20% haben mit dem Rauchen aufgehºrt; 
10% rauchen gelegentlich. 

Diese Vielfalt verdeutlicht die Pluralitªt der 

Verhaltensweisen und eine gemischte Realitªt im 

Umgang mit dem Rauchen: Prªvention, 

Experimentierverhalten, regelmªÇiger Konsum 

sowie Versuche des Aufhºrens. 
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2. Risikowahrnehmung: 
63% der Befragten vergaben die hºchste Bewertung f¿r die Schªdlichkeit des Rauchens; 
34% gaben mittlere Bewertungen (3-4) an. 
 

 
 

Die Daten deuten auf eine realistische Risikowahrnehmung hin, die jedoch nicht ausreichend 
motivierend ist, um die Initiierung des Verhaltens wirksam zu verhindern. 

 
3. Sozialer Einfluss: 
54% der Befragten erkennen an, dass ihr soziales Umfeld ihre Entscheidung zu rauchen beinflusst hat. 
 

 
 

Diese Feststellung bestªtigt die Theorie des sozialen Lernens: Risikoverhalten wird hªufig in 
Gruppenkontexten nachgeahmt. 

 
4. Rauchbelastung: 
27% sind tªglich dem Rauch ausgesetzt; 
49% hªufig oder gelegentlich; 
Nur 3 Personen gaben an, ¿berhaupt nicht exponiert zu sein. 
 

 
 

Rauchen ist in ºffentlichen und familiªren Rªumen allgegenwªrtig. 
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5. Schwierigkeit des Aufhºrens: 
7 Personen haben versucht, mit dem Rauchen aufzuhºren, jedoch ohne Erfolg; 
6 Personen ist es gelungen, aufzuhºren; 
5 Personen haben noch keinen Versuch unternommen; 
23 Personen haben keine Angabe gemacht. 
  
Das Aufhºren erweist sich als schwierig, und die Daten deuten auf das Vorhandensein einer 

tatsªchlichen Abhªngigkeit hin. 
 
6. Rauchmotive: 
Geschmack/Genuss-10; 
Neugier-8; 
Stressabbau-7; 
Gewohnheit/Abhªngigkeit-4; 
Image/Sozialisierung-2; 
Sozialer Druck-2. 

 
 

Das Rauchen besitzt eine ausgeprªgte emotionale und symbolische Dimension. 
 
7. Meldung von illegalem Rauchen: 
19-w¿rden es nicht melden; 
15-mºglicherweise; 
7-w¿rden es melde. 

 
 

Es besteht eine deutliche Zur¿ckhaltung, illegales Verhalten zu melden-ein Hinweis auf mangelndes 
Vertrauen in die Behºrden. 

 
Schlussfolgerungen und Empfehlungen. Das Rauchen wird zwar als gesundheitsschªdlich 

wahrgenommen, ist jedoch zugleich gesellschaftlich akzeptiert-insbesondere aufgrund hªufiger Exposition 
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und gruppendynamischer Einfl¿sse. Rauchende Jugendliche suchen darin oft Stressabbau, soziale 
Integration oder die Befriedigung von Neugier, wªhrend Nichtraucher ihre Entscheidung hªufig mit der 
Verantwortung f¿r die eigene Gesundheit begr¿nden. 

Die von den Sch¿ler*innen formulierten Empfehlungen lauten: einrichtung spezieller 
Raucherzonen auÇerhalb des Schulgelªndes, erhºhung der Sichtbarkeit von Anti-Raucher-Kampagnen 
unter Jugendlichen, organisation von gesundheitsbezogenen Bildungsworkshops an weiterf¿hrenden 
Schulen. 
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PSIHOLOGIA -ċNTRE TEORIE ʄI EXERCIţIUL VOINţEI. O LECţIE DESPRE 

MOTIVAţIE, VOINţņ ʄI AUTOCONTROL ċN CLASA A X- A 
 

Prof. Ioana Giurgiuman, Alisa-Oana-Antonia Tru˔a, Flavius-Claudiu Dura, 
Eduard Andrei Manciulea, Liceul German Sebe˒ 

 
Studiul psihologiei ´n clasa a X-a reprezintŁ mai mult dec©t parcurgerea unor concepte teoretice din 

sfera ˑtiin˓elor socio-umane. Ċn contextul formŁrii adolescentului, aceastŁ disciplinŁ oferŁ un cadru esen˓ial 
pentru ´n˓elegerea propriilor procese psihice, pentru dezvoltarea autocontrolului ˑi pentru asumarea 
responsabilŁ a deciziilor personale. Studiul contribuie la formarea unei personalitŁ˓i autonome, capabile sŁ 
analizeze situa˓ii concrete de via˓Ł, sŁ 
gestioneze conflicte interioare ˑi sŁ 
transforme inten˓iile ´n ac˓iuni coerente. 

Ċn mod special temele legate de 
motiva˓ie ˑi voin˓Ł se dovedesc a fi de un 
real interes pentru elevii clasei a X-a. 
Adolescen˓a este o etapŁ caracterizatŁ 
prin numeroase provocŁri: gestionarea 
timpului, presiunea performan˓ei ˑcolare, 
tenta˓iile mediului digital, oboseala, 
dorin˓a de afirmare ˑi nevoia de 
apartenen˓Ł la grup. Ċn acest context, 
´n˓elegerea mecanismelor voin˓ei devine 
un instrument practic, nu doar un con˓inut 
curricular. 

Ċn cadrul unitŁ˓ii de ´nvŁ˓are dedicate proceselor reglatorii, elevii au abordat tema ĂVoin˓a-etapele 
actului voluntarò, aplic©nd no˓iunile teoretice ´ntr-o activitate practicŁ, desfŁˑuratŁ ´n grupe de lucru, intitulatŁ 
ĂDrumul spre scopò.  

Sarcina a presupus analiza unei situa˓ii-problemŁ din via˓a realŁ, prin identificarea etapelor actului 
voluntar: impulsul ini˓ial, conflictul de motive, decizia, obstacolele (interne ˑi externe), forma efortului voluntar 
ˑi modalitatea de verificare a rezultatului. 

Pentru a ilustra succesiunea iˑ semnifica˓ia etapelor actului voluntar, grupa formatŁ din Alisa-Oana-
Antonia Tru˓Ł, Flavius-Claudiu Dura ˑ i Eduard Andrei Maciulea a analizat urmŁtoarea situa˓ie-problemŁ: 
 

Un elev ´ˑi doreˑte sŁ ob˓inŁ o notŁ mare la examenul de Bacalaureat, 
dar este distras de telefon ˑi afectat de obosealŁ 

 
Textul de mai jos reprezintŁ demersul lor argumentativ: 
 
Impulsul-impulsul este dorin˓a elevului de a ob˓ine o notŁ mare la examenul de Bacalaureat ˑi de a-ˑ i asigura 
reuˑita academicŁ. 
 
Motivele aflate ´n conflict-pe de o parte, elevul ´ˑi doreˑte sŁ ´nve˓e ˑi sŁ ´ˑi atingŁ scopul. Pe de altŁ parte, 
distragerea provocatŁ de telefon ˑi starea de obosealŁ ´l ´mpiedicŁ sŁ se concentreze. Acestea reprezintŁ 
motivele aflate ´n conflict cu dorin˓a sa de a reuˑi. 
 
Decizia-elevul decide sŁ limiteze timpul petrecut pe telefon ˑi sŁ ´ˑi organizeze mai eficient programul de 
´nvŁ˓are. Utilizarea excesivŁ a telefonului scade productivitatea ˑi reduce timpul alocat studiului. De 
asemenea, petrecerea ´ndelungatŁ a timpului ´n mediul online poate provoca at©t obosealŁ psihicŁ, c©t ˑi 
fizicŁ. Pentru a avea succes, este important sŁ ´nve˓e eficient, nu doar mai mult. 
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Obstacolele-principalele obstacole sunt tenta˓ia de a folosi telefonul ˑi starea de obosealŁ, care afecteazŁ 
concentrarea ˑi randamentul, precum iˑ angajamentele sociale tentante, la care ar dori sŁ participe. Acestea 
pot ´ncetini progresul ˑi pot diminua motiva˓ia elevului. 
 
Forma efortului voluntar-efortul voluntar constŁ ´n autocontrol, disciplinŁ ˑi perseveren˓Ł. Elevul trebuie sŁ 
se automotiveze, sŁ conˑtientizeze consecin˓ele nepromovŁrii examenului ˑi oportunitŁ˓ile pe care le-ar 
putea pierde. De asemenea, trebuie sŁ ´ˑi gestioneze timpul ´n mod responsabil, av©nd ´n vedere cŁ perioada 
de pregŁtire este limitatŁ. 
 
Modalitatea de verificare a rezultatului-rezultatul efortului depus se verificŁ prin performan˓a ob˓inutŁ la 
examenul de Bacalaureat. 

 
Exerci˓iul a eviden˓iat faptul cŁ elevii nu doar recunosc etapele actului voluntar, ci le pot aplica ´n 

situa˓ii concrete ˑi actuale. Analiza realizatŁ de ei surprinde cu claritate conflictul motiva˓ional specific 
adolescen˓ei, rolul autocontrolului ˑi importan˓a organizŁrii eficiente a timpului. Ċn mod deosebit, discu˓iile 
ulterioare au scos ´n eviden˓Ł faptul cŁ etapa deciziei ˑi men˓inerea efortului voluntar sunt percepute ca fiind 
cele mai dificile, ´ntruc©t presupun depŁˑirea tenta˓iilor imediate ˑi am©narea recompensei. 

Prin astfel de activitŁ˓i, studiul psihologiei devine un exerci˓iu de reflec˓ie ˑi autoanalizŁ. Elevii ´n˓eleg 
cŁ voin˓a nu este o trŁsŁturŁ fixŁ, ci un proces care poate fi educat ˑi consolidat prin conˑtientizarea 
motivelor, formularea clarŁ a scopurilor ˑ i asumarea responsabilitŁ˓ii personale. 

Psihologia, abordatŁ aplicativ, ´ˑi dovedeˑte relevan˓a formativŁ: ´i ajutŁ pe tineri sŁ ´ˑi ´n˓eleagŁ 
propriile mecanisme interioare, sŁ identifice obstacolele care ´i ´mpiedicŁ sŁ progreseze ˑi sŁ transforme 
inten˓iile ´n rezultate concrete. Dincolo de manual ˑi defini˓ii, disciplina devine un ghid pentru via˓Ł, oferind 
instrumente reale pentru construirea unui drum conˑtient Ăspre scopò. 
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PSYCHOLOGIE-ZWISCHEN THEORIE UND DER ¦BUNG DES WILLENS. 

EINE LEKTION F¦RS LEBEN ¦BER MOTIVATION, WILLENSKRAFT UND 

SELBSTKONTROLLE IN DER 10. KLASSE 
 

Prof. Ioana Giurgiuman, Alisa-Oana-Antonia Tru˔a, Flavius-Claudiu Dura, 
Eduard Andrei Manciulea, Deutsches Lyzeum M¿hlbach 

 
Das Fach Psychologie in der 10. Klasse bedeutet weit mehr als das bloÇe Durcharbeiten 

theoretischer Konzepte aus dem Bereich der Sozial-und Humanwissenschaften. Im Kontext der 
Persºnlichkeitsentwicklung von Jugendlichen bietet dieses Fach einen wesentlichen Rahmen, um die 
eigenen psychischen Prozesse zu verstehen, Selbstkontrolle zu entwickeln und persºnliche Entscheidungen 
verantwortungsbewusst zu treffen. Der Unterricht trªgt zur Ausbildung einer eigenstªndigen Persºnlichkeit 
bei-einer Persºnlichkeit, die in der Lage ist, konkrete Lebenssituationen zu analysieren, innere Konflikte zu 
bewªltigen und Absichten in konsequentes Handeln umzusetzen. 

Besonders die Themen Motivation und Willenskraft erweisen sich f¿r die Sch¿lerinnen und Sch¿ler 
der 10. Klasse als von groÇem Interesse. Die Jugendzeit ist eine Lebensphase, die von zahlreichen 
Herausforderungen geprªgt ist: Zeitmanagement, Leistungsdruck in der Schule, die Versuchungen der 
digitalen Welt, M¿digkeit, der Wunsch nach Anerkennung und das Bed¿rfnis nach Zugehºrigkeit zur Gruppe. 
In diesem Zusammenhang wird das Verstªndnis der Mechanismen des Willens zu einem praktischen 
Werkzeug-nicht nur zu einem bloÇen Unterrichtsinhalt. 

Im Rahmen der Unterrichtseinheit zu den regulatorischen Prozessen beschªftigten sich die 
Sch¿lerinnen und Sch¿ler mit dem Thema ĂDer Wille-die Phasen des willentlichen Handelnsò und setzten 
die theoretischen Inhalte in einer praktischen Gruppenarbeit mit dem Titel ĂDer Weg zum Zielò um. 

Die Aufgabe bestand darin, eine Problemsituation aus dem realen Leben zu analysieren, indem die 
einzelnen Phasen des willentlichen Handelns identifiziert wurden: der anfªngliche Impuls, der Konflikt der 
Motive, die Entscheidung, die Hindernisse (innere und ªuÇere), die Form der willentlichen Anstrengung sowie 
die ¦berpr¿fung des Ergebnisses. 

Um die Abfolge und die Bedeutung der einzelnen Phasen des willentlichen Handelns zu 
veranschaulichen, analysierte die Gruppe bestehend aus Alisa-Oana-Antonia Tru˓a, Flavius-Claudiu Dura 
und Eduard Andrei Maciulea folgende Problemsituation: 
 

Ein Sch¿ler mºchte bei der Abiturpr¿fung eine hohe Note erzielen,  
wird jedoch durch sein Handy abgelenkt und von M¿digkeit beeintrªchtigt 

 
Der folgende Text stellt ihre argumentativ ausgearbeitete Analyse dar: 
 
Der Impuls-Der Impuls ist der Wunsch des Sch¿lers, bei der Abiturpr¿fung eine hohe Note zu erzielen und 
sich damit seinen schulischen Erfolg zu sichern. 
 
Die Motive im Konflikt-Einerseits mºchte der Sch¿ler lernen und sein Ziel erreichen. Andererseits hindern 
ihn die Ablenkung durch das Handy und die M¿digkeit daran, sich zu konzentrieren. Diese stellen die Motive 
dar, die im Konflikt mit seinem Wunsch stehen, erfolgreich zu sein. 
 
Die Entscheidung-Der Sch¿ler beschlieÇt, die Zeit, die er am Handy verbringt, zu begrenzen und seinen 
Lernplan effizienter zu organisieren. Eine ¿bermªÇige Nutzung des Handys verringert die Produktivitªt und 
reduziert die f¿r das Lernen verf¿gbare Zeit. Zudem kann ein lªngerer Aufenthalt in der Online-Welt sowohl 
geistige als auch kºrperliche M¿digkeit verursachen. Um erfolgreich zu sein, ist es wichtig, effizient zu lernen-
nicht nur mehr 
 
Die Hindernisse-Die wichtigsten Hindernisse sind die Versuchung, das Handy zu benutzen, sowie die 
M¿digkeit, die die Konzentration und Leistungsfªhigkeit beeintrªchtigen. Hinzu kommen verlockende soziale 
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Verpflichtungen, an denen er gern teilnehmen w¿rde. Diese Faktoren kºnnen seinen Fortschritt 
verlangsamen und seine Motivation verringern. 
 
Die Form der willentlichen Anstrengung-Die willentliche Anstrengung besteht aus Selbstkontrolle, 
Disziplin und Ausdauer. Der Sch¿ler muss sich selbst motivieren, sich der Folgen eines Nichtbestehens der 
Pr¿fung bewusstwerden und die Chancen erkennen, die er dadurch verlieren kºnnte. Zudem muss er seine 
Zeit verantwortungsvoll einteilen, da die Vorbereitungszeit begrenzt ist. 
 
Die ¦berpr¿fung des Ergebnisses-Das Ergebnis der geleisteten Anstrengung zeigt sich in der bei der 
Abiturpr¿fung erzielten Leistung. 
 

Die ¦bung hat gezeigt, dass die Sch¿lerinnen und Sch¿ler die Phasen des willentlichen Handelns 
nicht nur erkennen, sondern sie auch auf konkrete und aktuelle Situationen anwenden kºnnen. Ihre Analyse 
macht den f¿r die Jugend typischen Motivationskonflikt, die Rolle der Selbstkontrolle sowie die Bedeutung 
einer effizienten Zeitorganisation deutlich sichtbar. Besonders in den anschlieÇenden Diskussionen wurde 
deutlich, dass die Phase der Entscheidung und das Durchhalten der willentlichen Anstrengung als die 
schwierigsten Schritte empfunden werden, da sie die ¦berwindung unmittelbarer Versuchungen und das 
Aufschieben einer direkten Belohnung erfordern. 

Durch solche Aktivitªten wird der Psychologieunterricht zu einem Raum f¿r Reflexion und 
Selbstanalyse. Die Sch¿lerinnen und Sch¿ler erkennen, dass der Wille keine feststehende Eigenschaft ist, 
sondern ein Prozess, der durch das Bewusstmachen der eigenen Motive, das klare Formulieren von Zielen 
und die ¦bernahme persºnlicher Verantwortung entwickelt und gestªrkt werden kann. Wird Psychologie 
anwendungsorientiert vermittelt, zeigt sie ihre formative Bedeutung: Sie hilft jungen Menschen, ihre inneren 
Mechanismen zu verstehen, Hindernisse zu erkennen, die sie am Weiterkommen hindern, und Absichten in 
konkrete Ergebnisse umzusetzen. ¦ber Lehrbuch und Definitionen hinaus wird das Fach so zu einem 
Wegbegleiter f¿rs Leben, der reale Werkzeuge f¿r den bewussten Aufbau eines eigenen ĂWeges zum Zielò 
bietet. 
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UMBRELE INTERACţIUNII: BULLYING, CYBERBULLYING 

ʄI RECONFIGURAREA SIGURANţEI ʄCOLARE 
 

Prof. Daniel Ioan Mihalca, Liceul German Sebe˒ 
 

Introducere. Ċn peisajul educa˓ional contemporan, ˑcoala nu mai reprezintŁ doar un spa˓iu al 
transferului de cunoˑtin˓e, ci ˑi un ecosistem social complex, unde interac˓iunile dintre elevi pot oscila ´ntre 
camaraderie ˑi agresiune. Bullying-ul ˑi extensia sa digitalŁ, cyberbullying-ul, au ´ncetat de mult sŁ fie privite 
drept simple Ăetape de maturizareò sau Ăglume copilŁreˑtiò. Acestea reprezintŁ forme sistematice de abuz 
care lasŁ cicatrici profunde asupra sŁnŁtŁ˓ii mentale ˑi dezvoltŁrii academice. Opinia mea este cŁ preven˓ia 
acestor comportamente nu este doar o responsabilitate administrativŁ, ci o imperativŁ moralŁ care necesitŁ 
o schimbare de paradigmŁ ´n cultura ˑcolarŁ. 

I. Anatomia agresiunii: de la curtea ˒colii, la spa˔iul virtual. Bullying-ul tradi˓ional se bazeazŁ pe 
un dezechilibru de putere, manifestat prin agresiuni fizice, verbale sau excludere socialŁ. Totuˑi, apari˓ia 
cyberbullying-ului a schimbat regulile jocului. Spre deosebire de agresiunea fa˓Ł ´n fa˓Ł, cea digitalŁ oferŁ 
agresorului un paravan de anonimat ˑi o audien˓Ł poten˓ial infinitŁ. 
¶ Permanen˔a ˒i invazivitatea: DacŁ ´n trecut acasŁ era un refugiu, astŁzi agresiunea urmŁreˑte 

victima prin intermediul smartphone-ului, 24/7. 
¶ Lipsa empatiei imediate: Ċn spa˓iul virtual, agresorul nu vede reac˓ia fizicŁ a victimei (lacrimile, 
frica), ceea ce duce la o desensibilizare periculoasŁ ˑi la o escaladare a cruzimii. 
II. Argumente personale: impactul psihologic ˒i ĂtŁcerea martorilorò. O concluzie a studiilor 

desfŁˑurate ´n ˑcoli este cŁ cea mai insidioasŁ componentŁ a bullying-ului nu este neapŁrat for˓a fizicŁ, ci 
distrugerea sistematicł a stimei de sine. Din experien˓a observa˓iilor ´n mediul ˑcolar, s-a constatat cŁ un 
copil agresat nu pierde doar liniˑtea prezentului, ci ˑi ´ncrederea ´n viitor. Agresiunea repetatŁ func˓ioneazŁ 
ca un ĂpicurŁtor de veninò care convinge victima cŁ este defectŁ, cŁ meritŁ tratamentul primit sau cŁ izolarea 
este singura solu˓ie de supravie˓uire. 

Consider cŁ una dintre cele mai mari probleme ale bullying-ului nu este doar ac˓iunea ´n sine, ci 
pasivitatea celor din jur. Ċntr-o comunitate ˑcolarŁ, martorii joacŁ un rol crucial. Adesea, teama de a nu 
deveni urmŁtoarea ˓intŁ ´i transformŁ pe elevi ´n spectatori tŁcu˓i, ceea ce valideazŁ, ´n ochii agresorului, 
comportamentul toxic. 

Un aspect care mŁ preocupŁ profund este rolul martorului. Ċntr-o dinamicŁ de grup, agresorul 
rareori ac˓ioneazŁ fŁrŁ un public. Publicul este cel care ´i oferŁ validarea de care are nevoie pentru a-ˑ i hrŁni 
ego-ul. Ċn opinia mea, tŁcerea celor care privesc este adesea perceputŁ de victimŁ ca o formŁ de 
complicitate. Atunci c©nd colegii nu intervin, se creeazŁ un climat de Ănormalitate a abuzuluiò. 

Argumentez cŁ trebuie sŁ trecem de la o culturŁ a Ăp©r©ciosuluiò, la una a responsabilitł˔ii civice. 
Elevii trebuie sŁ ´n˓eleagŁ cŁ a raporta un abuz nu este un act de trŁdare a unui coleg, ci un act de protejare 
a unei comunitŁ˓i. FŁrŁ o interven˓ie activŁ a martorilor, bullying-ul devine o structurŁ de putere paralelŁ celei 
de ´nvŁ˓Łm©nt, unde legea celui mai tare dicteazŁ ierarhia socialŁ, anul©nd valorile democratice pe care 
ˑcoala le promoveazŁ. 

Din perspectiva mea, un mediu care tolereazŁ Ămicile ´n˓epŁturiò verbale pregŁteˑte terenul pentru 
traume majore. Victimele bullying-ului dezvoltŁ adesea anxietate socialŁ, depresie ˑi, ´n cazuri extreme, idei 
de abandon ˑcolar sau auto-vŁtŁmare. Nu este vorba doar despre Ăa fi puternicò, ci despre dreptul 
fundamental de a ´nvŁ˓a ´ntr-un mediu sigur. 

III. Strategii de preven̝ie: dincolo de regulamente. Preven˓ia eficientŁ nu se realizeazŁ prin afiˑe 
pe holurile ˑcolii, ci prin ac˓iuni concrete ˑi sus˓inute: 

¶ Educa˓ia emo˓ionalŁ-introducerea orelor de alfabetizare emo˔ionalł iˑ empatie at©t la orele de 
consiliere, c©t iˑ la orele de dirigen˓ie; 

¶ Stabilirea clarŁ a canalelor de raportare-crearea unor mecanisme sigure ˑi anonime prin care elevii 
sŁ poatŁ raporta abuzurile fŁrŁ teamŁ de represalii; 

¶ Implicarea pŁrin˓ilor-workshop-uri pentru recunoaˑterea semnelor de victimizare (retragere, 
scŁderea notelor). Stimularea prezen˓ei pŁrin˓ilor la eˑdin˓ele cu pŁrin˓ii; 
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¶ Politica ĂZero Toleran˓Łò-aplicarea consecventŁ a sanc˓iunilor, dar ´nso˓itŁ de consiliere obligatorie 
pentru agresor. 
IV. Rolul tehnologiei ˒i al educa˔iei digitale: dincolo de ecran. Ċn ceea ce priveˑte cyberbullying-

ul, cred cŁ ne aflŁm ´n fa˓a unei provocŁri fŁrŁ precedent pentru care sistemul educa˓ional nu este ´ncŁ pe 
deplin echipat. Spa˓iul digital a eliminat Ăbariera de siguran˓Łò a casei. Ċn opinia mea, educa˓ia digitalŁ nu ar 
trebui sŁ se limiteze la cum sŁ folosim un editor de text, ci la cum sŁ ne comportŁm ´ntr-o lume ´n care 
cuvintele tastate au greutate fizicł. 

Consider cŁ ˑcoala trebuie sŁ devinŁ un laborator de cetł˔enie digitalł. Elevii trebuie sŁ ´n˓eleagŁ 
cŁ Ăamprenta digitalŁò este permanentŁ ˑi cŁ actele lor online au consecin˓e juridice ˑi sociale reale. 
Preven˓ia ´nseamnŁ sŁ-i ´nvŁ˓Łm pe tineri cum sŁ utilizeze setŁrile de confiden˓ialitate, cum sŁ blocheze 
con˓inutul toxic ˑ i, cel mai important, cum sŁ ofere sprijin victimelor ´n mediul online. 

Sus˓in ideea cŁ cyberbullying-ul este mai periculos dec©t bullying-ul tradi˓ional din trei motive 
fundamentale: 

1. Viralitatea: o fotografie umilitoare sau un comentariu rŁutŁcios se pot propaga la sute de persoane 
´n c©teva secunde, transform©nd o ne´n˓elegere privatŁ ´ntr-o execu˓ie publicŁ digitalŁ. 

2. Permanen˔a: internetul nu uitŁ. O victimŁ a cyberbullying-ului poate fi b©ntuitŁ de acele postŁri ani 
de zile, fiindu-i afectatŁ reputa˓ia chiar ˑi la admiterea la facultate sau la angajare. 

3. Dezinhibi˔ia online: ń spatele unui ecran, barierele morale scad. Este mult mai uˑor sŁ fii crud 
atunci c©nd nu vezi ochii persoanei pe care o rŁneˑti. 
Consider cŁ preven˓ia ´n mediul virtual trebuie sŁ se bazeze pe conceptul de cetł˔enie digitalł. 

ːcoala are datoria de a implementa programe de Ăalfabetizare mediaò prin care elevii sŁ ´nve˓e sŁ distingŁ 
´ntre libertatea de exprimare ˑi discursul instigator la urŁ. Mai mult, este esen˓ial sŁ ´nvŁ˓Łm tinerii despre 
Ăigiena digitalŁò: raportarea profilurilor false, utilizarea setŁrilor de blocare ˑi protejarea datelor personale. 
Tehnologia nu este inamicul, ci lipsa de educa˓ie privind utilizarea ei eticŁ este cea care transformŁ un 
instrument de conectare ´ntr-o armŁ de distrugere emo˓ionalŁ. 

Concluzie. Combaterea bullying-ului ˑi a cyberbullying-ului nu este o cursŁ de vitezŁ, ci un maraton 
al educa˓iei de caracter. Ċn opinia mea, succesul unei institu˓ii de ´nvŁ˓Łm©nt nu ar trebui mŁsurat doar prin 
mediile la examene, ci ˑi prin gradul de siguran˓Ł ˑi respect pe care ´l simte fiecare elev. Doar printr-o 
colaborare str©nsŁ ´ntre profesori, pŁrin˓i ˑi elevi putem demonta mecanismele urii ˑi putem construi o ˑcoalŁ 
´n care diversitatea este celebratŁ, nu pedepsitŁ. 
 
Bibliografie: 
1) Organiza˓ia ĂSalva˓i Copiii Rom©niaò (2022). Bullying-ul ´n mediul ˑcolar: Studiu privind fenomenul de 
violen˓Ł asupra copiilor; 
2) Ministerul Educa˓iei (Rom©nia). Normele metodologice de aplicare a Legii nr. 221/2019 prin care este 
prevenit bullying-ul ´n spa˓iile ˑcolare; 
3) Cyberbullying Research Center (cyberbullying.org); 
4) StopBullying.gov. 
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SCHATTEN DER INTERAKTION: MOBBING, CYBERMOBBING  

UND DIE NEUGESTALTUNG DER SCHULISCHEN SICHERHEIT  
 

Prof. Daniel Ioan Mihalca, Deutsches Lyzeum M¿hlbach 
 

Einf¿hrung. In der zeitgenºssischen Bildungslandschaft stellt die Schule nicht mehr nur einen Raum 
f¿r den Wissenstransfer dar, sondern auch ein komplexes soziales ¥kosystem, in dem die Interaktionen 
zwischen den Sch¿lerinnen und Sch¿lern zwischen Kameradschaft und Aggression schwanken kºnnen. 
Mobbing und seine digitale Erweiterung, Cybermobbing, werden schon lange nicht mehr als bloÇe 
ĂReifungsphasenò oder Ăkindische Scherzeò betrachtet. Sie stellen systematische Formen des Missbrauchs 
dar, die tiefe Narben in der psychischen Gesundheit und in der akademischen Entwicklung hinterlassen. 
Meiner Meinung nach ist die Prªvention dieser Verhaltensweisen nicht nur eine administrative 
Verantwortung, sondern ein moralischer Imperativ, der einen Paradigmenwechsel in der Schulkultur 
erfordert. 

I. Die Anatomie der Aggression: vom Schulhof in den virtuellen Raum. Traditionelles Mobbing 
beruht auf einem Ungleichgewicht der Macht, das sich durch kºrperliche oder verbale ¦bergriffe oder durch 
soziale Ausgrenzung ªuÇert. Das Aufkommen des Cybermobbings hat jedoch die Spielregeln verªndert. Im 
Unterschied zur direkten, persºnlichen Aggression bietet die digitale Form dem Tªter einen Schutz durch 
Anonymitªt und ein potenziell unbegrenztes Publikum. 

¶ Permanenz und Invasivitªt: Wenn fr¿her das Zuhause ein Zufluchtsort war, verfolgt die Aggression 
heute das Opfer ¿ber das Smartphone, 24/7. 

¶ Fehlende unmittelbare Empathie: Im virtuellen Raum sieht der Tªter die kºrperliche Reaktion des 
Opfers (Trªnen, Angst) nicht, was zu einer gefªhrlichen Abstumpfung und zu einer Eskalation der 
Grausamkeit f¿hrt.  
II. Persºnliche Argumente: Die psychologischen Auswirkungen und das ăSchweigen der 

Zeugenó. Eine Schlussfolgerung aus in Schulen durchgef¿hrten Studien ist, dass die heimt¿ckischste 
Komponente des Mobbings nicht unbedingt die kºrperliche Gewalt ist, sondern die systematische 
Zerstºrung des Selbstwertgef¿hls. Aus der Erfahrung von Beobachtungen im schulischen Umfeld wurde 
festgestellt, dass ein gemobbtes Kind nicht nur die Ruhe der Gegenwart verliert, sondern auch das Vertrauen 
in die Zukunft. Wiederholte Aggression wirkt wie ein ăGifttrºpfleró, der das Opfer davon ¿berzeugt, dass es 
fehlerhaft ist, dass es die erhaltene Behandlung verdient oder dass Isolation die einzige Lºsung zum 
¦berleben ist. 

Ich bin der Ansicht, dass eines der grºÇten Probleme des Mobbings nicht nur die Handlung selbst 
ist, sondern auch die Passivitªt derjenigen, die danebenstehen. In einer Schulgemeinschaft spielen die 
Zeugen eine entscheidende Rolle. Oft verwandelt die Angst, nicht selbst zum nªchsten Ziel zu werden, die 
Sch¿lerinnen und Sch¿ler in stille Zuschauer, was in den Augen des Tªters das toxische Verhalten bestªtigt. 

Ein Aspekt, der mich zutiefst beschªftigt, ist die Rolle des Zeugen. In einer Gruppendynamik 
handelt der Tªter selten ohne Publikum. Das Publikum ist es, das ihm die Bestªtigung gibt, die er braucht, 
um sein Ego zu nªhren. Meiner Meinung nach wird das Schweigen derjenigen, die zuschauen, vom Opfer 
oft als eine Form der Mitschuld wahrgenommen. Wenn die Mitsch¿ler nicht eingreifen, entsteht ein Klima der 
ĂNormalitªt des Missbrauchsò. 

Ich argumentiere, dass wir von einer Kultur des ĂPetzenò zu einer Kultur der b¿rgerschaftlichen 
Verantwortung ¿bergehen m¿ssen. Die Sch¿lerinnen und Sch¿ler m¿ssen verstehen, dass das Melden 
eines Missbrauchs kein Akt des Verrats an einem Mitsch¿ler ist, sondern ein Akt des Schutzes einer 
Gemeinschaft. Ohne ein aktives Eingreifen der Zeugen wird Mobbing zu einer Machtstruktur, die parallel zur 
schulischen Struktur existiert, in der das Gesetz des Stªrkeren die soziale Hierarchie bestimmt und die 
demokratischen Werte aufhebt, die die Schule fºrdert. 

Aus meiner Sicht bereitet ein Umfeld, das Ăkleineò verbale Sticheleien toleriert, den Boden f¿r 
schwere Traumata. Opfer von Mobbing entwickeln hªufig soziale Angst, Depressionen und in extremen 
Fªllen Gedanken an Schulabbruch oder Selbstverletzung. Es geht nicht nur darum, Ăstark zu seinò, sondern 
um das grundlegende Recht, in einer sicheren Umgebung zu lernen. 
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III. Prªventionsstrategien: ¿ber Regelwerke hinaus. Eine wirksame Prªvention wird nicht durch 
Plakate in den Schulfluren erreicht, sondern durch konkrete und kontinuierliche MaÇnahmen: 

Å Emotionale Bildung-die Einf¿hrung von Unterrichtseinheiten zur emotionalen Kompetenz und 
Empathie sowohl im Beratungsunterricht als auch in Klassenleiterstunden; 
Å Klare Festlegung der Meldewege-die Schaffung sicherer und anonymer Mechanismen, durch die 
Sch¿lerinnen und Sch¿ler Missbrauch ohne Angst vor Vergeltung melden kºnnen; 
Å Einbeziehung der Eltern-Workshops zur Erkennung von Anzeichen der Viktimisierung (R¿ckzug, 
Notenverschlechterung). Fºrderung der Teilnahme der Eltern an Elternabenden; 
Å ĂNull-Toleranzò-Politik-die konsequente Anwendung von Sanktionen, begleitet von einer 
verpflichtenden Beratung f¿r den Tªter. 
IV. Die Rolle der Technologie und der digitalen Bildung: jenseits des Bildschirms. Was das 

Cybermobbing betrifft, bin ich der Meinung, dass wir vor einer beispiellosen Herausforderung stehen, f¿r die 
das Bildungssystem noch nicht vollstªndig ger¿stet ist. Der digitale Raum hat die ĂSicherheitsbarriereò des 
Zuhauses aufgehoben. Meiner Ansicht nach sollte sich digitale Bildung nicht darauf beschrªnken, wie man 
einen Texteditor benutzt, sondern darauf, wie man sich in einer Welt verhªlt, in der getippte Worte ein 
physisches Gewicht haben. 

Ich bin der Ansicht, dass die Schule zu einem Labor f¿r digitale B¿rgerschaft werden muss. Die 
Sch¿lerinnen und Sch¿ler m¿ssen verstehen, dass der Ădigitale FuÇabdruckò dauerhaft ist und dass ihre 
Handlungen im Internet reale rechtliche und soziale Konsequenzen haben. Prªvention bedeutet, jungen 
Menschen beizubringen, wie sie Datenschutzeinstellungen nutzen, wie sie toxische Inhalte blockieren und 
vor allem, wie sie Opfer im Online-Umfeld unterst¿tzen kºnnen. 

Ich vertrete die Ansicht, dass Cybermobbing aus drei grundlegenden Gr¿nden gefªhrlicher ist als 
traditionelles Mobbing: 

1.  Viralitªt: Ein dem¿tigendes Foto oder ein bºsartiger Kommentar kann sich innerhalb weniger 
Sekunden an Hunderte von Personen verbreiten und ein privates Missverstªndnis in eine digitale 
ºffentliche Hinrichtung verwandeln. 
2.  Permanenz: Das Internet vergisst nicht. Ein Opfer von Cybermobbing kann noch Jahre lang von 
diesen Beitrªgen verfolgt werden, wobei sein Ruf sogar bei der Zulassung zur Universitªt oder bei 
einer Bewerbung beeintrªchtigt wird. 
3.  Online-Enthemmung: Hinter einem Bildschirm sinken die moralischen Hemmschwellen. Es ist 
viel leichter, grausam zu sein, wenn man die Augen der Person, die man verletzt, nicht sieht. 
Ich bin der Ansicht, dass Prªvention im virtuellen Raum auf dem Konzept der Digitalen 

B¿rgerschaft beruhen muss. Die Schule hat die Pflicht, Programme zur ĂMedienkompetenzñ umzusetzen, 
durch die die Sch¿lerinnen und Sch¿ler lernen, zwischen Meinungsfreiheit und Hassrede zu unterscheiden. 
Dar¿ber hinaus ist es wesentlich, jungen Menschen Ădigitale Hygieneò beizubringen: das Melden falscher 
Profile, die Nutzung von Blockiereinstellungen und den Schutz persºnlicher Daten. Technologie ist nicht der 
Feind, sondern der Mangel an Bildung ¿ber ihre ethische Nutzung ist das, was ein Instrument der Verbindung 
in eine Waffe der emotionalen Zerstºrung verwandelt. 

Schlussfolgerung. Die Bekªmpfung von Mobbing und Cybermobbing ist kein Sprint, sondern ein 
Marathon der Charakterbildung. Meiner Meinung nach sollte der Erfolg einer Bildungseinrichtung nicht nur 
anhand der Durchschnittsnoten bei Pr¿fungen gemessen werden, sondern auch am MaÇ an Sicherheit und 
Respekt, das jede Sch¿lerin und jeder Sch¿ler empfindet. Nur durch eine enge Zusammenarbeit zwischen 
Lehrkrªften, Eltern und Sch¿lerinnen und Sch¿lern kºnnen wir die Mechanismen des Hasses abbauen und 
eine Schule aufbauen, in der Vielfalt gefeiert und nicht bestraft wird. 
 
Literaturverzeichnis: 
1) Organisation ĂSalva˓i Copiii Rom©niaò (2022). Mobbing im schulischen Umfeld: Studie ¿ber das Phªnomen 
der Gewalt gegen Kinder; 
2) Ministerium f¿r Bildung (Rumªnien). Methodische Normen zur Anwendung des Gesetzes Nr. 221/2019 
zur Prªvention von Mobbing in schulischen Rªumen; 
3) Cyberbullying Research Center (cyberbullying.org); 
4) StopBullying.gov. 
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INDICAţII ʄI RECOMANDņRI 

PRIVIND REZOLVAREA UNUI SUBIECT DE BAC-DISCIPLINA ISTORIE 
 

Prof. Dr. Mihai-Octavian Groza, Liceul German Sebe˒ 
Prof. Elena Damian, Colegiul Na˔ional ăLucian Blagaó Sebe˒ 

 
Subiect Examenul Na˔ional de Bacalaureat (sesiunea iulie 2024) 

 
Se acordŁ 10 puncte din oficiu 

 
SUBIECTUL I (30 PUNCTE) 
 
Citişi, cu atenşie, sursele de mai jos: 

A. ĂVlad ˒epeˑ refuza ´n 1459 sŁ mai plŁteascŁ tributul, fapt care a determinat ´ncercarea sultanului 
de a-l ´ndepŁrta de la tronul ˒Łrii Rom©neˑti [...] A organizat apoi o campanie fulgerŁtoare la Sudul DunŁrii, 
´nceputŁ prin cucerirea Giurgiului ˑi incendierea unor localitŁ˓i ca Turtucaia, Rahova ˑi Nicopole [...] Vlad 
˒epeˑ s-a vŁzut singur ´n fa˓a interven˓iei otomane c©nd, ´n primŁvara lui 1462, sultanul s-a ´ndreptat spre 
DunŁre pentru a pedepsi cutezan˓a sa, aduc©nd cu sine ˑi un pretendent la tron [...] Ċnaintarea otomanŁ s-a 
desfŁˑurat at©t pe mare, c©t ˑi pe uscat. Flota turceascŁ a pŁtruns pe DunŁre, prilej cu care a ´ncercat 
cucerirea Chiliei, iar armata de pe uscat a trecut DunŁrea pe la Turnu MŁgurele, unde cu toatŁ stŁruin˓a sa, 
Vlad ˒epeˑ nu i-a putut opri [...] ĊnvŁ˓©nd din experien˓a Belgradului, unde turcii s-au retras dupŁ rŁnirea 
gravŁ a sultanului, Vlad ˒epeˑ a organizat faimosul atac de la T©rgoviˑte [...] despre care pomenesc toate 
izvoarele relative la campania din 1462ò. 

(M. Oproiu, Istoria medie a rom©nilor)  
 

B. ĂAutoritŁ˓ile nu puteau tolera rŁscoala ˒Łrilor Rom©ne care lovea Imperiul Otoman sub aspect 
politic, militar ˑi economic. Ċn plus, rŁscoala era un ´ndemn pentru creˑtinii cuceri˓i din Balcani [...] De aceea, 
zeci de mii de oameni (poate 50.000), sub comanda marelui vizir Sinan-Paˑa, sunt puˑi ´n miˑcare spre 
DunŁre. Mihai [Viteazul] avea 8000 de oˑteni, plus 2000 de ardeleni comanda˓i de Albert Kir§ly; poate sŁ fi 
str©ns cu totul 15.000 de oameni. Domnul avea nevoie de sprijinul deplin al principelui Transilvaniei, 
Sigismund B§thory [...] La 20 mai 1595, un tratat ´ntre Transilvania ˑi ˒ara Rom©neascŁ se semna la Alba-
Iulia [...] Trupele turceˑti au trecut fluviul pe un pod de vase, la ´nceputul lui august 1595. Domnul nu putea 
lupta ´n c©mp deschis din cauza dispropor˓iei for˓elor. A ales un loc special la CŁlugŁreni [...] Lupta s-a dat 
la 13/23 august 1595 [...] Pentru victoria deplinŁ, lupta de la CŁlugŁreni ar fi trebuit continuatŁ a doua zi [...] 
ceea ce Mihai [Viteazul] nu a putut face. Domnul ˒Łrii Rom©neˑti a trebuit sŁ se retragŁ cu oastea la 
Stoieneˑti, ´n aˑteptarea lui Sigismund [B§thory]ò.  

(I. A. Pop, I. Bolovan, Marea istorie ilustratŁ a Rom©niei ˑi a Republicii Moldova) 
 
Pornind de la aceste surse, rłspundeşi la urmłtoarele cerinşe:  
 
1) NumiŞi lupta din 1595 precizatŁ ´n sursa B (2 puncte). 
Indica˔ii/Recomandłri: Verbul Ănumi˓iò din deschiderea cerin˓ei presupune un rŁspuns scurt, punctual; se 
puncteazŁ at©t rŁspunsul prin precizare/men˓ionare, c©t ˑi rŁspunsul ´n enun˓. 
Rezolvare: Lupta de la CŁlugŁreni SAU Lupta din anul 1595 precizatŁ ´n sursa istoricŁ B este cea de la 
CŁlugŁreni. 
!!! Pentru acest tip de cerin˓Ł nu se acordŁ punctaje intermediare. 
 
2) PrecizaŞi, din sursa A, o informa˓ie referitoare la ac˓iunile otomanilor din 1462 (2 puncte). 
Indica˔ii/Recomandłri: Verbul Ăpreciza˓iò din deschiderea cerin˓ei, ´nso˓it de formula Ăo informa˓ieò, 
presupune extragerea unui citat din sursa istoricŁ indicatŁ; se puncteazŁ at©t rŁspunsul prin citat, c©t ˑi 
rŁspunsul prin reformulare acestuia. 
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Rezolvare: Ă´n primŁvara lui 1462, sultanul s-a ´ndreptat spre DunŁre pentru a pedepsi cutezan˓a saò SAU 
Ac˓iunile otomanilor din anul 1462 au vizat pedepsirea domnitorului Vlad ˒epeˑ. 
!!! Pentru acest tip de cerin˓Ł nu se acordŁ punctaje intermediare. 
 
3) MenŞionaŞi c©te un domn al ˒Łrii Rom©neˑti la care se referŁ sursa A, respectiv sursa B (6 puncte).  
Indica˔ii/Recomandłri: Verbul Ămen˓iona˓iò din deschiderea cerin˓ei presupune un rŁspuns scurt, punctual; 
formularea Ăla care se referŁ sursa A, respectiv sursa Bò presupune extragerea unui nume de domnitor din 
sursa A ˑi un nume de domnitor din sursa B; se puncteazŁ at©t rŁspunsul prin precizare/men˓ionare, c©t ˑi 
rŁspunsul ´n enun˓. !!! DacŁ cerin˓a ar fi implicat formularea Ăla care se referŁ at©t sursa A, c©t ˑi sursa Bò, 
aceasta presupunea extragerea unui nume regŁsit ´n ambele surse istorice. 
Rezolvare: Sursa A: Vlad ˒epeˑ, sursa B: Mihai Viteazul SAU Domnitorul ˒Łrii Rom©neˑti men˓ionat ´n 
sursa A este Vlad ˒epeˑ, iar domnitorul ˒Łrii Rom©neˑti men˓ionat ´n sursa B este Mihai Viteazul. 
!!! Pentru acest tip de cerin˓Ł se pot acorda punctaje intermediare (3 sau 6 puncte). 
 
4) ScrieŞi, pe foaia de examen, litera corespunzŁtoare sursei care susŞine cŁ domnul organizeazŁ o campanie 
militarŁ ´n Sudul DunŁrii (3 puncte).  
Indica˔ii/Recomandłri: Verbul Ăscrie˓iò din deschiderea cerin˓ei presupune un rŁspuns scurt, punctual; se 
puncteazŁ at©t rŁspunsul prin precizare/men˓ionare, c©t ˑi rŁspunsul ´n enun˓. 
Rezolvare: Sursa A SAU Sursa care sus˓ine faptul cŁ domnitorul organizeazŁ o campanie ´n Sudul DunŁrii 
este sursa A. 
!!! Pentru acest tip de cerin˓Ł nu se acordŁ punctaje intermediare. 
 
5) ScrieŞi o relaŞie cauzŁ-efect stabilitŁ ´ntre douŁ informaŞii selectate din sursa B, preciz©nd rolul fiecŁreia 
dintre aceste informaŞii (cauzŁ, respectiv efect) (7 puncte).  
Indica˔ii/Recomandłri: Selectarea informa˓iilor aflate ´n rela˓ie cauzŁ-efect trebuie sŁ porneascŁ de la 
identificarea corectŁ a conectorilor insera˓i ´n cuprinsul surselor istorice; aceˑti conectori pot fi de douŁ feluri: 
conectori de cauzalitate (cuvinte precum: ĂdatoritŁò, Ădeoareceò, ĂfiindcŁò, Ă´ntruc©tò, Ădin cauzŁ cŁò etc.) 
sau conectori de efect (cuvinte precum: Ăprin urmareò, Ăca urmareò, Ădrept urmareò, Ă´n consecin˓Łò, Ăde 
aceeaò, Ăaˑadarò, Ăastfel ´nc©tò etc.). Prezen˓a unui conector de cauzalitate ´n sursele istorice indicŁ faptul cŁ 
propozi˓ia/pasajul care urmeazŁ dupŁ acesta con˓ine cauza, iar propozi˓ia/pasajul situat ´naintea acestuia 
con˓ine efectul. Prezen˓a unui conector de efect ´n sursele istorice indicŁ faptul cŁ propozi˓ia/pasajul care 
urmeazŁ dupŁ acesta con˓ine efectul, iar propozi˓ia/pasajul situat ´naintea acestuia con˓ine cauza. 
Rezolvare: Ċn cazul de fa˓Ł, ´n sursa istoricŁ B au fost identifica˓i conectorii ăde aceeaó (conector de efect) 
ˑi ădin cauzaó (conector de cauzalitateò.  
ăDe aceeaó-CauzŁ: ĂAutoritŁ˓ile nu puteau tolera rŁscoala ˒Łrilor Rom©ne care lovea Imperiul Otoman sub 
aspect politic, militar ˑi economicò. Efect: ĂDe aceea, zeci de mii de oameni (peste 50.000), sub comanda 
marelui vizir Sinan-Paˑa sunt puˑi ´n miˑcare spre DunŁreò. 
ăDin cauzaó-CauzŁ: Ădin cauza dispropor˓iei for˓elorò. Efect: ĂDomnul nu putea lupta ´n c©mp deschisò. 
Cum verificŁm identificarea corectŁ a rela˓iei cauzŁ-efect? Punem ´ntrebarea ĂDe ce?ò sau ĂDin ce 
cauzŁ?ò. Exemplu 1: De ce/Din ce cauzŁ peste 50.000 de solda˓i otomani sunt puˑi ´n miˑcare spre DunŁre, 
sub comanda marelui vizir Sinan-Paˑa? Pentru cŁ Imperiul Otoman nu putea tolera rŁscoala ˒Łrilor Rom©ne 
care-i afecta interesele politice, militare ˑi economice. Exemplu 2: De ce/Din ce cauzŁ domnitorul nu putea 
lupta ´n c©mp deschis? Pentru cŁ raportul de for˓e era dispropor˓ionat. 
!!! Pentru acest tip de cerin˓Ł nu se acordŁ punctaje intermediare. 
 
6) Prezenta˓i alte douŁ ac˓iuni diplomatice la care au participat rom©nii ´n secolele al XV-lea-al XVI-lea, ´n 
afara celei la care se referŁ sursa B (6 puncte).  
Indica˔ii/Recomandłri: Verbul Ăprezenta˓iò din deschiderea cerin˓ei presupune un rŁspuns dezvoltat, bazat 
pe informa˓iile acumulate de elev pe parcursul studierii istoriei rom©nilor. Pentru ´nceput, trebuie men˓ionate 
cele douŁ ac˓iuni diplomatice, iar mai apoi prezentate, prin realizarea unei expuneri care sŁ con˓inŁ douŁ 
informa˓ii referitoare la fiecare ac˓iune diplomaticŁ ´n parte. 
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Rezolvare: DouŁ ac˓iuni diplomatice la care au participat rom©nii ´n secolele al XV-lea-al XVI-lea au fost: 
Tratatul de la Iaˑi ˑi Tratatul de la MŁnŁstirea Dealu. Tratatul de la Iaˑi a fost ´ncheiat ´n anul 1475 ´ntre 
ːtefan cel Mare, domnitorul Moldovei ˑi Matia Corvin, regele Ungariei. Prin acest tratat, ːtefan cel Mare a 
devenit vasal al regelui Matia Corvin, ´n schimbul promisiunii unui ajutor pentru sus˓inerea luptei antiotomane. 
Tratatul de la MŁnŁstirea Dealu a fost ´ncheiat ´n anul 1598 ´ntre Mihai Viteazul, domnitorul ˒Łrii Rom©neˑti 
ˑi Rudolf al II-lea, ´mpŁratul Imperiului Habsburgic. Prin acest tratat, Mihai Viteazul a devenit vasal al 
´mpŁratului Rudolf al II-lea, ´n schimbul promisiunii unui ajutor pentru sus˓inerea luptei antiotomane. 
!!! Pentru acest tip de cerin˓Ł se pot acorda punctaje intermediare (1, 2, 3, 4, 5 sau 6 puncte). 
 
7) MenŞionaŞi o asemŁnare ´ntre douŁ fapte istorice desfŁˑurate de rom©ni ´n secolul al XIV-lea (4 puncte). 
Indica˔ii/Recomandłri: Verbul Ămen˓iona˓iò din deschiderea cerin˓ei presupune un rŁspuns scurt, punctual; 
mai ´nt©i se men˓ioneazŁ cele douŁ fapte istorice, iar mai apoi se surprinde asemŁnarea dintre acestea. 
Rezolvare: DouŁ fapte istorice desfŁˑurate de rom©ni ´n secolul al XIV-lea au fost: bŁtŁlia de la Rovine ˑi 
Tratatul de la Braˑov. Acestea se asemŁnau prin caracterul lor antiotoman. 
!!! Pentru acest tip de cerin˓Ł nu se acordŁ punctaje intermediare. 
 
SUBIECTUL II (30 PUNCTE) 
 

Citi˔i, cu aten˔ie, sursa de mai jos: 
A. ĂLa data izbucnirii Primului RŁzboi Mondial [...] opinia publicŁ rom©neascŁ [...] cu g©ndul la 

eliberarea na˓ionalŁ a rom©nilor din provinciile aflate sub stŁp©nire austro-ungarŁ [...] Transilvania, Banat, 
Bucovina-avea sŁ opteze pentru intrarea ´n rŁzboi alŁturi de puterile Antantei (Fran˓a, Rusia, Anglia), 
´mpotriva alian˓ei Puterilor Centrale (Germania, Austro-Ungaria; apoi Bulgaria ˑi Turcia) [...] Ċn 1914, ˑeful 
guvernului, I. I.C. BrŁtianu, ca ˑi al˓i lideri politici, au sus˓inut cu hotŁr©re neutralitatea [...] S-a desfŁˑurat ´n 
timpul neutralitŁ˓ii [...] o amplŁ dezbatere publicŁ menitŁ sŁ lŁmureascŁ dilema intrŁrii Rom©niei ´n rŁzboi, 
alŁturi de o alian˓Ł sau alta, ´n cele din urmŁ op˓iunea marii majoritŁ˓i a opiniei publice ´nclin©nd balan˓a ´n 
favoarea intrŁrii Rom©niei ´n rŁzboi alŁturi de puterile Antantei, ´mpotriva Puterilor Centrale [...] Pe baza 
tratatului ´ncheiat cu Antanta, un nou Consiliu de CoroanŁ, convocat la 14 august 1916, a hotŁr©t, ´n sf©rˑit, 
intrarea imediatŁ a Rom©niei ´n rŁzboi [...] Armata rom©nŁ-́ n noaptea de 14/15 august 1916-a intrat ´n 
Transilvania [...] Succesul a fost de scurtŁ duratŁ, fiindcŁ [...] armata rom©nŁ, neajutatŁ la timp de alia˓i, este 
obligatŁ sŁ se retragŁ, ´n fa˓a trupelor germane ˑi austro-ungare. Retragerea la Sud de Carpa˓i s-a fŁcut ´n 
urma unor bŁtŁlii [...] cu grele pierderi umane, cu deosebire pe Valea Jiului [...] Ċn acelaˑi timp, Rom©nia era 
atacatŁ de inamic ˑi pe frontul de Sud, de cŁtre trupele germane, conduse de generalul Mackensen, cŁrora 
se alŁturau trupele bulgare ˑi turceˑti, ´n condi˓iile ´n care alia˓ii nu-ˑ i ´ndepliniserŁ angajamentul de a acoperi 
Sudul Rom©niei cu ofensiva lor. Astfel, ´n decembrie 1916, Capitala era ocupatŁ, o bunŁ parte a teritoriului 
na˓ional intr©nd sub ocupa˓ia militarŁ a Puterilor Centrale. De la aceastŁ datŁ, armata rom©nŁ ˑi, odatŁ cu 
ea, autoritŁ˓ile ˑi principalele institu˓ii ale statului, se retrag ´n Moldova [...] Seria marilor bŁtŁlii victorioase 
din lunile iulie-august 1917 a ´nceput cu cea de la MŁrŁˑti [...] a continuat cu celebra bŁtŁlie de la MŁrŁˑeˑti, 
cea mai de seamŁ victorie rom©neascŁ ´n timpul Primului RŁzboi Mondial [...] Concomitent cu cea din urmŁ 
s-a desfŁˑurat ˑi bŁtŁlia de la Oituz, ´naintarea inamicului pe valea Trotuˑului, de asemenea, fiind opritŁò. 

(N. Isar, Istoria modernŁ a rom©nilor, 1774/1784-1919) 
 
Pornind de la aceastł sursł, rłspunde˔i la urmłtoarele cerinşe: 
 
1) NumiŞi o mare alian˓Ł precizatŁ ´n sursa datŁ (2 puncte). 
Indica˔ii/Recomandłri: Verbul Ănumi˓iò din deschiderea cerin˓ei presupune un rŁspuns scurt, punctual; se 
puncteazŁ at©t rŁspunsul prin precizare/men˓ionare, c©t ˑi rŁspunsul ´n enun˓.  
Rezolvare: Antanta/Puterile Centrale SAU Alian˓a precizatŁ ´n sursa istoricŁ datŁ este Antanta/Puterile 
Centrale. 
!!! Pentru acest tip de cerin˓Ł nu se acordŁ punctaje intermediare. 
 
2) PrecizaŞi secolul la care se referŁ sursa datŁ (2 puncte). 
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Indica˔ii/Recomandłri: Verbul Ăpreciza˓iò din deschiderea cerin˓ei presupune un rŁspuns scurt, punctual; 
se puncteazŁ at©t rŁspunsul prin precizare/men˓ionare, c©t ˑi rŁspunsul ´n enun˓. 
Rezolvare: Secolul XX SAU Secolul la care se referŁ sursa istoricŁ datŁ este secolul XX. 
!!! Pentru acest tip de cerin˓Ł nu se acordŁ punctaje intermediare. 
 
3) MenŞionaŞi ˑeful guvernului din 1914 ˑi o caracteristicŁ a opiniei publice din Rom©nia, la care se referŁ 
sursa datŁ (6 puncte). 
Indica˔ii/Recomandłri: Verbul Ămen˓iona˓iò din deschiderea cerin˓ei presupune un rŁspuns scurt, punctual 
(cu precizarea cŁ elevul trebuie sŁ fie atent la formularea care implicŁ douŁ cerin˓e: at©t men˓ionarea ˑefului 
guvernului, c©t ˑi a unei caracteristici a opiniei publice din Rom©nia); se puncteazŁ at©t rŁspunsul prin 
precizare/men˓ionare, c©t ˑi rŁspunsul ´n enun˓. 
Rezolvare: I. I. C. BrŁtianu, Ăopinia publicŁ rom©neascŁ [...] cu g©ndul la eliberarea na˓ionalŁ a rom©nilor din 
provinciile aflate sub stŁp©nire austro-ungarŁ [...] Transilvania, Banat, Bucovina-avea sŁ opteze pentru 
intrarea ´n rŁzboi alŁturi de puterile Antanteiò SAU eːful guvernului men˓ionat ´n sursa istoricŁ datŁ este I. I. 
C. BrŁtianu, iar o caracteristicŁ a opiniei publice din Rom©nia este aceea cŁ aceasta a influen˓at intrarea ´n 
rŁzboi de partea Antantei, ´mpotriva Puterilor Centrale. 
!!! Pentru acest tip de cerin˓Ł se acordŁ punctaje intermediare (3 sau 6 puncte). 
 
4) MenŞionaŞi, din sursa datŁ, douŁ informa˓ii referitoare la evenimentele din anul 1917 (6 puncte). 
Indica˔ii/Recomandłri: Verbul Ămen˓iona˓iò din deschiderea cerin˓ei, ´nso˓it de formula ĂdouŁ informa˓iiò 
presupune extragerea a douŁ citate din sursa istoricŁ indicatŁ; se puncteazŁ at©t rŁspunsul prin citat, c©t ˑi 
rŁspunsul prin reformulare acestuia. 
Rezolvare: ĂSeria marilor bŁtŁlii victorioase din lunile iulie-august 1917 a ´nceput cu cea de la MŁrŁˑtiò iˑ Ăa 
continuat cu celebra bŁtŁlie de la MŁrŁˑeˑti, cea mai de seamŁ victorie rom©neascŁ ´n timpul Primului RŁzboi 
Mondialò SAU Evenimentele militare ale anului 1917 au debutat cu bŁtŁlia victorioasŁ de la MŁrŁˑti ˑi au 
continuat cu bŁtŁlia de la MŁrŁˑeˑti, ´n urma cŁreia rom©nii au ob˓inut cea mai importantŁ victorie de pe 
parcursul Primului RŁzboi Mondial. 
!!! Pentru acest tip de cerin˓Ł se acordŁ punctaje intermediare (3 sau 6 puncte). 
 
5) FormulaŞi, pe baza sursei date, un punct de vedere referitor la ac˓iunile militare desfŁˑurate ´n anul 1916, 
sus˓in©ndu-l cu douŁ informa˓ii selectate din sursŁ (10 puncte). 
Indica˔ii/Recomandłri: RŁspunsul la acest tip de cerin˓Ł implicŁ formularea unui punct de vedere ˑi 
´nso˓irea lui de douŁ informa˓ii selectate din sursa istoricŁ datŁ. RecomandŁm, pentru ´nceput, identificarea 
celor douŁ informa˓ii referitoare la ac˓iunile militare desfŁˑurate ´n anul 1916, iar mai apoi formularea 
punctului de vedere, prin rezumarea celor douŁ informa˓ii. Nu recomandŁm formulŁri precum Ă´n opinia meaò, 
ĂdupŁ pŁrerea meaò, Ăconsider cŁò, av©nd ´n vedere faptul cŁ se cere formularea unui punct de vedere pe 
baza sursei istorice date ˑi nu un punct de vedere personal. 
Rezolvare: Conform sursei istorice date, ac˓iunile militare desfŁˑurate ´n anul 1916 au dus la ocuparea 
unei pŁr˓i a teritoriului rom©nesc ˑi a Bucureˑtiului de cŁtre trupele Puterilor Centrale, precum ˑi la evacuarea 
armatei ˑi a institu˓iilor de stat ´n Moldova. Acest punct de vedere este sus˔inut de urmłtoarele informa˔ii: 
ĂAstfel, ´n decembrie 1916, Capitala era ocupatŁ, o bunŁ parte a teritoriului na˓ional intr©nd sub ocupa˓ia 
militarŁ a Puterilor Centraleò ˑi ĂDe la aceastŁ datŁ, armata rom©nŁ ˑi, odatŁ cu ea, autoritŁ˓ile ˑi principalele 
institu˓ii ale statului, se retrag ´n Moldovaò. 
!!! Pentru acest tip de cerin˓Ł se acordŁ 10 puncte sau 7 puncte. Punctajul se acordŁ pentru rŁspunsul care 
cuprinde at©t punctul de vedere, c©t ˑi informa˓ia/informa˓iile selectate din sursa istoricŁ. Nu se puncteazŁ 
doar punctul de vedere sau doar informa˓ia/informa˓iile selectate din sursa istoricŁ. 
 
6) ArgumentaŞi, printr-un fapt istoric relevant, afirma˓ia conform cŁreia democra˓ia din Rom©nia Mare se 
consolideazŁ ´n perioada 1921-1930 (se puncteazŁ prezentarea unui fapt istoric relevant ˑi utilizarea 
conectorilor care exprimŁ cauzalitatea ĸi concluzia) (4 puncte). 
Indica˔ii/Recomandłri: RŁspunsul la acest tip de cerin˓Ł implicŁ patru pŁr˓i: o premisŁ (pornind de la textul 
cerin˓ei), men˓ionarea unui fapt istoric, prezentarea faptului istoric ˑi o concluzie (se poate reveni la textul 
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premisei). Se puncteazŁ prezentarea faptului istoric relevant ˑi utilizarea conectorilor care exprimŁ 
cauzalitatea ˑi concluzia. 
Rezolvare: Democra˓ia din Rom©nia Mare se consolideazŁ ´n perioada 1921-1930. Aceasta este doveditŁ 
de adoptarea Constitu˓iei din anul 1923. Legea fundamentalŁ amintitŁ a fost adoptatŁ ´n contextul realizŁrii 
Marii Uniri, a introducerii votului universal ˑi a nevoii de uniformizare a organizŁrii de stat. Constitu˓ia din anul 
1923 respecta principiul separŁrii puterilor ´n stat. Puterea legislativŁ era de˓inutŁ de cŁtre Parlament ˑi rege, 
puterea executivŁ era de˓inutŁ de cŁtre Guvern ˑi rege, iar puterea judecŁtoreascŁ era de˓inutŁ de cŁtre 
Ċnalta Curte de Justi˓ie ˑi Casa˓ie. Erau garantate drepturile ˑi libertŁ˓ile cetŁ˓eneˑti, cel mai important drept 
politic garantat fiind dreptul de vot universal. Drept urmare, votul era garantat pentru bŁrba˓ii care au ´mplinit 
v©rsta de 21 de ani. Ċn concluzie, putem afirma faptul cŁ democra˓ia din Rom©nia Mare s-a consolidat ´n 
perioada 1921-1930. 
!!! Pentru acest tip de cerin˓Ł nu se acordŁ punctaje intermediare. 
 
SUBIECTUL III (30 PUNCTE) 
 

ElaboraŞi, ´n aproximativ douŁ pagini, un eseu despre Rom©nia postbelicŁ, av©nd ´n vedere:  
-precizarea unei ac˓iuni politice desfŁˑurate ´n Rom©nia ´ntre anii 1946-1960 ˑi men˓ionarea a douŁ 
aspecte referitoare la aceasta; 
-men˓ionarea a douŁ mŁsuri adoptate ´n politica internŁ a Rom©niei ´ntre anii 1964-1985; 
-prezentarea unui fapt istoric din perioada na˓ional-comunismului prin care Rom©nia participŁ la 
rela˓iile interna˓ionale; 
-formularea unui punct de vedere referitor la consolidarea democra˓iei postdecembriste ´n perioada 
1990-1995 ĸi sus˓inerea acestuia printr-un argument istoric. 

 
Notł! Se puncteazŁ ĸi utilizarea limbajului istoric adecvat, structurarea prezentŁrii, evidenŞierea relaşiei 
cauzł-efect, elaborarea argumentului istoric (prezentarea unui fapt istoric relevant ˑi utilizarea conectorilor 
care exprimŁ cauzalitatea ĸi concluzia), respectarea succesiunii cronologice/logice a faptelor istorice ĸi 
´ncadrarea eseului ´n limita de spaŞiu precizatŁ. 
 
Indica˔ii/Recomandłri: 
-structura unui eseu istoric implicŁ trei pŁr˓i: introducere (10% din spa˓iul alocat eseului), cuprins (80% din 
spa˓iul alocat eseului) ˑi ´ncheiere/concluzie (10% din spa˓iul alocat eseului); 
-introducerea trebuie sŁ con˓inŁ 2-3 propozi˓ii care sŁ reflecte principalele caracteristici ale temei propuse 
spre analizŁ; ´n func˓ie de tema propusŁ, elevul trebuie sŁ ˓inŁ cont de contextul istoric, sŁ respecte timpul 
ˑi spa˓iul istoric; 
-cuprinsul trebuie sŁ con˓inŁ 4 paragrafe (c©te un paragraf pentru fiecare cerin˓Ł); cerin˓ele care ´ncep cu 
verbele Ăpreciza˓iò sau Ămen˓iona˓iò presupun un rŁspuns scurt, punctual; cerin˓ele care ´ncep cu verbul 
Ăprezenta˓iò presupun un rŁspuns dezvoltat; cerin˓ele care ´ncep cu verbul Ăformula˓i un punct de vedereò 
(sus˓inut cu un argument istoric) presupun elaborarea unui punct de vedere pe o anumitŁ temŁ, sus˓inut de 
un argument istoric, care trebuie prezentat (elevul sŁ aibŁ ´n vedere eviden˓ierea rela˓iei cauzŁ-efect ˑi 
utilizarea conectorilor care exprimŁ cauzalitatea sau concluzia); 
-́ ncheierea/concluzia trebuie sŁ con˓inŁ 2-3 propozi˓ii care sŁ rezume informa˓iile prezentate ´n cuprinsul 
eseului istoric; 
-́ n elaborarea eseului istoric, elevul trebuie sŁ utilizeze un limbaj istoric adecvat, sŁ scoatŁ ´n eviden˓Ł rela˓ia 
cauzŁ-efect, sŁ respecte succesiunea cronologicŁ/logicŁ a faptelor ˑi proceselor istorice ˑi sŁ se ´ncadreze 
´n limita de spa˓iu precizatŁ. 
 
Rezolvare: 

Introducere: La finalul celui de-Al Doilea RŁzboi Mondial, sub presiunea Uniunii Sovietice, ´n 
Rom©nia puterea politicŁ a fost acaparatŁ de cŁtre Partidul Comunist Rom©n. Ċntre anii 1946-1948, Partidul 
Comunist Rom©n, cu sprijin sovietic, a reuˑit sŁ impunŁ un prim-ministru comunist ´n anul 1945, ´n persoana 
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lui Petru Groza, sŁ falsifice alegerile parlamentare ´n anul 1946, sŁ-l oblige pe regele Mihai I sŁ abdice ˑi sŁ 
pŁrŁseascŁ ˓ara ´n anul 1947, pentru ca la ´nceputul anului 1948 sŁ proclame Republica PopularŁ Rom©nŁ. 

Cerin˔a 1: Instaurarea regimului comunist ´n Rom©nia s-a realizat prin adoptarea unei noi legi 
fundamentale: Constitu˓ia din anul 1948. Conform acestei legi fundamentale, denumirea oficialŁ a statului 
era Republica PopularŁ Rom©nŁ. De asemenea, aceasta a introdus Marea Adunare Na˓ionalŁ ca organ 
legislativ, ´nzestrat ˑi cu o serie de atribu˓ii executive. 

Cerin˔a 2: Regimul comunist ´n Rom©nia a cunoscut douŁ etape: etapa stalinistŁ, ´n care statul a 
fost condus de cŁtre Gheorghe Gheorghiu-Dej ˑi etapa na˓ional-comunistŁ, ´n care statul a fost condus de 
cŁtre Nicolae Ceauˑescu. Ċn etapa na˓ional-comunistŁ a fost adoptatŁ o nouŁ lege fundamentalŁ, Constitu˓ia 
din anul 1965 ˑi a fost instituit cultul liderului Nicolae Ceauˑescu. 

Cerin˔a 3: Perioada regimului na˓ional-comunist a fost marcatŁ de implicarea Rom©niei ´n rela˓iile 
interna˓ionale, ´n contextul desfŁˑurŁrii RŁzboiului Rece. Ċn anul 1968, ´n Cehoslovacia a izbucnit o revolu˓ie 
anticomunistŁ, eveniment cunoscut sub numele de ĂPrimŁvara de la Pragaò, opritŁ prin interven˓ia militarŁ a 
statelor comuniste membre ale Organiza˓iei Tratatului de la Varˑovia. Rom©nia a fost singurul stat comunist 
care a refuzat sŁ participe la invadarea Cehoslovaciei ˑi care a condamnat public agresiunea statelor 
comuniste ´mpotriva acesteia. Drept urmare, Rom©nia a c©ˑtigat un capital de imagine favorabil, fiind vizitatŁ 
de liderii unor state occidentale ˑi primind ´mprumuturi avantajoase din partea unor organisme financiare 
interna˓ionale. Prin acest gest, care se dorea a fi o demonstra˓ie a independen˓ei Rom©niei fa˓Ł de Uniunea 
SovieticŁ, Nicolae Ceauˑescu a apŁrut ´n ochii liderilor occidentali drept un reformator al sistemului comunist. 

Cerin˔a 4: Ċn decembrie 1989, regimul comunist din Rom©nia s-a prŁbuˑit ´n urma desfŁˑurŁrii unei 
revolu˓ii. Prin urmare, Rom©nia a revenit la un sistem politic de tip democratic. Consolidarea regimului 
democratic postdecembrist s-a realizat prin adoptarea unei noi legi fundamentale. Ċn anul 1991, a fost 
adoptatŁ o constitu˓ie care a prevŁzut faptul cŁ Rom©nia este o republicŁ semi-preziden˓ialŁ, ´n care se 
respectŁ principiul separŁrii puterilor ´n stat. Puterea legislativŁ era de˓inutŁ de cŁtre un Parlament bicameral, 
format din Camera Deputa˓ilor ˑi Camera Senatului, puterea executivŁ era de˓inutŁ de cŁtre Guvern ˑi 
preˑedinte, iar puterea judecŁtoreascŁ era de˓inutŁ de cŁtre Ċnalta Curte de Justi˓ie ˑi Casa˓ie. Constitu˓ia 
din 1991 garanta drepturile ˑi libertŁ˓ile cetŁ˓eneˑti, precum dreptul la via˓Ł, dreptul la educa˓ie, dreptul la 
sŁnŁtate, dreptul la ´ntrunire ˑi asociere, libertatea presei, dreptul de vot universal. Aˑadar, dreptul de vot 
universal era garantat pentru to˓i cetŁ˓enii care au ´mplinit v©rsta de 18 ani. 

Concluzie: Ċn concluzie, pe baza informa˓iilor prezentate, putem afirma faptul cŁ ´n perioada 
postbelicŁ, Rom©nia a cunoscut douŁ regimuri politice diferite, cu practicile aferente. Ċn intervalul 1948-1989, 
Rom©nia a cunoscut experien˓a regimului comunist, iar dupŁ anul 1989 revenirea la regimul democratic. At©t 
regimul comunist, c©t ˑi regimul democratic au avut la bazŁ adoptarea unor legi fundamentale. 
 
!!! Cele 30 de puncte alocate eseului istoric sunt distribuite astfel: 24 de puncte acordate pentru informa˓ia 
istoricŁ, 6 puncte fiind acordate pentru ordonarea ˑi exprimarea ideilor men˓ionate (utilizare limbaj istoric, 
structurare eseu, respectarea succesiunii cronologice/logice a faptelor ˑi proceselor istorice, respectarea 
limitei de spa˓iu). At©t pentru informa˓ia istoricŁ, c©t ˑi pentru ordonarea ˑi exprimarea ideilor men˓ionate se 
acordŁ punctaje intermediare. 
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HINWEISE UND EMPFEHLUNGEN 

ZUR L¥SUNG EINER ABITURPR¦FUNG (GESCHICHTE) 
 

Prof. Dr. Mihai-Octavian Groza, Deutsches Lyzeum Sebe˒ 
Prof. Elena Damian, Nationalkollegium ăLucian Blagaó Sebe˒ 

 
Nationale Abiturpr¿fung (Juli 2024) 

 
10 Punkte von Amtswegen 

 
THEMA I (30 PUNKTE) 
 
Lesen Sie folgende Quellen aufmerksam durch: 

A. ĂVlad ˒epeˑ lehnte es 1459 ab weiterhin Tribut zu zahlen, was zum Versuch des Sultans f¿hrte, 
ihn vom Thron der Walachei/˒ara Rom©neascŁ zu beseitigen [...] Er organisierte anschlieÇend einen 
Blitzfeldzug s¿dlich der Donau/DunŁre, der mit der Eroberung der Stadt Giurgiu und der Anz¿ndung einiger 
Ortschaften wie Turtucaia, Rahova und Nikopolis/Nicopole begann [...] Vlad ˒epeˑ stand dem osmanischen 
Eingriff allein gegen¿ber, als der Sultan sich im Fr¿hjahr 1462 Richtung Donau bewegte um seine K¿hnheit 
zu bestrafen, einen Anwªrter auf den Thron mitbringend [...] Das osmanische Vordringen fand sowohl auf 
dem Meer als auch auf dem Land statt. Die t¿rkische Flotte gelangte auf die Donau, wobei sie die Eroberung 
von Chilia versuchte, wªhrend die Bodentruppen die Donau bei Turnu MŁgurele ¿berschritten, wo Vlad 
˒epeˑ sie trotz all seiner M¿he nicht aufhalten konnte [...] Da er aus der Erfahrung Belgrads gelernt hatte, 
wo sich die T¿rken nach der schweren Verletzung des Sultans zur¿ckgezogen hatten, organisierte Vlad 
˒epeˑ den ber¿hmten Angriff bei T©rgoviˑte [...] von dem alle Quellen berichten, die sich auf den Feldzug 
von 1462 beziehenò. 

(M. Oproiu, Istoria medie a rom©nilor) 
 
B. ĂDie Behºrden konnten den Aufstand der rumªnischen F¿rstent¿mer nicht dulden, die das 

Osmanische Reich aus politischer, militªrischer und wirtschaftlicher Sicht angriff. AuÇerdem war der 
Aufstand ein Ansporn f¿r die eroberten Christen auf dem Balkan/Balcani [...] Deshalb bewegten sich 
Zehntausende Menschen (wahrscheinlich 50.000), unter der F¿hrung des GroÇwesirs Sinan-Pascha in 
Richtung Donau. Mihai [Viteazul] hatte 8000 Krieger, zusªtzlich 2000 Siebenb¿rger unter Albert Kir§ly; 
mºglicherweise insgesamt 15.000 Menschen. Der F¿rst benºtigte die volle Unterst¿tzung des F¿rsten 
Siebenb¿rgens/Transilvaniei, Sigismund B§thory [...] Am 20. Mai 1595 schloss man in WeiÇenburg/Alba-Iulia 
ein Abkommen zwischen Siebenb¿rgen und der Walachei [...] Die t¿rkischen Truppen ¿berquerten den 
Strom Anfang August 1595 ¿ber eine Schiffsbr¿cke. Der F¿rst konnte wegen des Ungleichgewichts der 
Truppen nicht auf offenem Feld kªmpfen. Er wªhlte einen besonderen Ort bei CŁlugŁreni [...] Die Schlacht 
fand am 13./23. August 1595 statt [...] F¿r den vollkommenen Sieg hªtte die Schlacht am folgenden Tag 
weitergef¿hrt werden m¿ssen [...] was Mihai [Viteazul] nicht machen konnte. Der F¿rst der Walachei musste 
sich mit seinem Heer nach Stoieneˑti zur¿ckziehen und auf Sigismund [B§thory] wartenò.  

(I. A. Pop, I. Bolovan, Marea istorie ilustratŁ a Rom©niei ˑi a Republicii Moldova) 
 
Lºsen Sie ausgehend von diesen Quellen folgende Aufgaben: 
  
1) Nennen Sie die Schlacht von 1595 aus der Quelle B (2 Punkte). 
Hinweise/Empfehlungen: Das Verb Ănennenò in der Einleitung der Aufgabe impliziert eine kurze, auf den 
Punkt gebrachte Antwort; sowohl die Antwort wird f¿r die Genauigkeit/Erwªhnung bewertet als auch die 
Antwort in der Erklªrung. 
Lºsung: Die Schlacht von CŁlugŁreni ODER Die in der historischen Quelle B erwªhnte Schlacht von 1595 
ist die Schlacht von CŁlugŁreni. 
!!! F¿r diese Art von Aufgabe werden keine Zwischennoten gegeben. 
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2) Finden Sie in Quelle A, eine Information bez¿glich der osmanischen Handlungen aus dem Jahr 1462 (2 
Punkte). 
Hinweise/Empfehlungen: Das Verb Ăfindenò in der Einleitung der Aufgabe, begleitet von der Formel Ăeine 
Informationò, impliziert die Entnahme eines Zitats aus der angegebenen historischen Quelle; sowohl die 
Antwort durch Zitat als auch die Antwort durch Umformulierung werden bewertet. 
Lºsung: Ăder Sultan sich im Fr¿hjahr 1462 Richtung Donau bewegte um seine K¿hnheit zu bestrafenò ODER 
Die osmanischen Aktionen im Jahr 1462 dienten der Bestrafung von Vlad ˒epeˑ. 
!!! F¿r diese Art von Aufgaben werden keine Zwischennoten gegeben. 
 
3) Nennen Sie einen Herrscher der Walachei, der in Quelle A bzw. Quelle B erwªhnt wird (6 Punkte). 
Hinweise/Empfehlungen: das Verb Ăerwªhnenò in der Einleitung der Aufgabe impliziert eine kurze Antwort; 

die Formulierung Ăauf die Quelle A und Quelle B beziehenò impliziert die Entnahme eines Herrschernamens 

aus der Quelle A und eines Herrschernamens aus Quelle B; die Antwort wird sowohl durch die 

Klarstellung/Erwªhnung als auch durch die Antwort in der Erklªrung hervorgehoben. !!! Hªtte die Aufgabe 

die Formulierung Ăsowohl in Quelle A als auch in Quelle B genanntò beinhaltet, hªtte sie die Entnahme eines 

in beiden historischen Quellen vorkommenden Namens bedeutet. 

Lºsung: Quelle A: Vlad ˒epeˑ, Quelle B: Mihai Viteazul ODER In der Quelle A genannte Herrscher der 
Walachei ist Vlad ˒epeˑ, und der in der Quelle B genannte Herrscher der Walachei ist Mihai Viteazul. 
!!! F¿r diese Art von Aufgaben kºnnen Zwischennoten (3 oder 6 Punkte) gegeben werden. 
 
4) Schreiben Sie auf das Pr¿fungsblatt den Buchstaben f¿r die Quelle, in der behauptet wird, dass der F¿rst 
einen Feldzug s¿dlich der Donau unternommen hat (3 Punkte).  
Hinweise/Empfehlungen: Das Verb Ăschreibenò in der Einleitung der Aufgabe impliziert eine kurze, auf den 

Punkt gebrachte Antwort; die Antwort wird sowohl durch Angabe/Erwªhnung als auch in der Erklªrung 

gekennzeichnet. 

Lºsung: Quelle A ODER Die Quelle, die besagt, dass der Herrscher einen Feldzug im S¿den der Donau 
organisiert, ist Quelle A. 
!!! F¿r diese Art von Aufgaben werden keine Zwischennoten gegeben. 
 
5) Schreiben Sie eine Ursache-Folge-Beziehung zwischen zwei Informationen aus der Quelle B. Bestimmen 
Sie die Rolle jeder dieser Informationen (Ursache bzw. Folge) (7 Punkte). 
Hinweise/Empfehlungen: Die Auswahl von Informationen ¿ber Ursache und Wirkung muss von der 
korrekten Identifizierung der in den historischen Quellen eingef¿gten Konnektoren ausgehen; diese 
Konnektoren kºnnen zweierlei sein: Kausalitªtskonnektoren (Wºrter wie: Ăaufgrundò, Ăweilò, Ădennò, Ădaò, 
Ăaufgrund der Tatsache, dassò usw.) oder Konnektoren der Wirkung (Wºrter wie: Ăals Folgeò, Ăals 
Ergebnisò, Ăals Konsequenzò, Ăfolglichò, Ădeshalbò, Ădaherò, Ădeshalbò, Ădamitò usw.). Das Vorhandensein 
eines Kausalkonnektors in historischen Quellen zeigt an, dass der darauf folgende Satz/Passage die 
Ursache und der davor liegende Satz/Passage die Wirkung enthªlt. Das Vorhandensein eines 
Wirkungskonnektors in historischen Quellen zeigt an, dass der darauf folgende Satz/Passage die Wirkung 
und der davor liegende Satz/Passage die Ursache enthªlt. 
Lºsung: In diesem Fall wurden die Konnektoren Ădeshalbò (Wirkungskonnektor) und Ăwegenò 
(Kausalitªtskonnektor) in der historischen Quelle B identifiziert. 
ăDeshalbó-Ursache: ĂDie Behºrden konnten den Aufstand der rumªnischen F¿rstent¿mer nicht dulden, die 
das Osmanische Reich aus politischer, militªrischer und wirtschaftlicher Sicht angriffò. Folge: ĂDeshalb 
bewegten sich Zehntausende Menschen (wahrscheinlich 50.000), unter der F¿hrung des GroÇwesirs Sinan-
Pascha in Richtung Donauò.  
ăWegenó-Ursache: Ăwegen des Ungleichgewichts der Truppenò. Folge: ĂDer F¿rst konnte nicht auf offenem 
Feld kªmpfenò. 
Wie ¿berpr¿fen wir, ob die Ursache-Wirkungs-Beziehung korrekt ermittelt wurde? Wir stellen die Frage 
ĂWarum?ò oder ĂAus welchem Grund?ò. Beispiel 1: Warum/aus welchem Grund werden mehr als 50.000 
osmanische Soldaten unter dem Kommando des GroÇwesirs Sinan Pascha in Richtung Donau in Marsch 



Etwas Neues. Anuarul Liceului German Sebeˑ, numłr 1, 2026 
 

64 

gesetzt? Weil das Osmanische Reich die Rebellion der rumªnischen Gebiete nicht dulden konnte, die seinen 
politischen, militªrischen und wirtschaftlichen Interessen schadete. Beispiel 2: Warum war der Herrscher 
nicht in der Lage, auf offenem Feld zu kªmpfen? Weil das Krªfteverhªltnis unausgewogen war. 
!!! F¿r diese Art von Aufgaben werden keine Zwischennoten gegeben. 
 
6) Stellen Sie zwei diplomatische Handlungen dar, an denen die Rumªnen im 15.-16. Jahrhundert 
teilgenommen haben, andere als die aus Quelle B (6 Punkte). 
Hinweise/Empfehlungen: Das Verb Ădarstellenò in der Einleitung der Aufgabe erfordert eine ausgearbeitete 
Antwort, die auf den Informationen basiert, die der Sch¿ler im Laufe des Studiums der rumªnischen 
Geschichte gelernt hat. Zunªchst sollten die beiden diplomatischen Handlungen erwªhnt und dann 
vorgestellt werden, indem eine Darstellung mit zwei Informationen ¿ber jede diplomatische Handlung erstellt 
wird. 
Lºsung: Zwei diplomatische Aktionen, an denen Rumªnen im 15. und 16 teilgenommen haben: Der Vertrag 
von Iaˑi/Jassy und der Vertrag vom Klosters Dealu. Der Vertrag von Iaˑi/Jassy wurde 1475 zwischen Stefan 
dem GroÇen, dem Herrscher von Moldau, und Matthias Corvinus, dem Kºnig von Ungarn, geschlossen. 
Durch diesen Vertrag wurde tːefan cel Mare/Stefan der GroÇe zum Vasallen von Kºnig Matthias Corvinus 
und erhielt im Gegenzug das Versprechen, den Kampf gegen die Osmanen zu unterst¿tzen. Der Vertrag 
vom Kloster Dealu wurde 1598 zwischen Mihai Viteazul/Mihai der Tapfere, dem Herrscher der Walachei, und 
Rudolf II, dem Kaiser des Habsburgerreiches, geschlossen. Durch diesen Vertrag wurde Mihai Viteazul/Mihai 
der Tapfere zum Vasallen des Kaisers Rudolf II. und erhielt im Gegenzug das Versprechen, den Kampf 
gegen die Osmanen zu unterst¿tzen. 
!!! F¿r diese Art von Aufgaben kºnnen Zwischennoten (1, 2, 3, 4, 5 oder 6 Punkte) gegeben werden. 
 
7) Erwªhnen Sie eine  hnlichkeit zwischen zwei geschichtlichen Ereignissen der Rumªnen aus dem 14. 
Jahrhundert (4 Punkte). 
Hinweise/Empfehlungen: Das Verb Ăerwªhnenò in der Einleitung der Aufgabe erfordert eine kurze, prªzise 
Antwort; erwªhnen Sie zunªchst die beiden historischen Fakten und erfassen Sie dann die  hnlichkeit 
zwischen ihnen. 
Lºsung: Zwei historische Ereignisse, die im 14. Jahrhundert stattfanden, waren: die Schlacht von Rovine 
und der Vertrag von Braˑov/Kronstadt. Sie ªhneln sich in ihrem anti-osmanischen Charakter. 
!!! F¿r diese Art von Aufgabe werden keine Zwischennoten gegeben. 
 
THEMA II (30 PUNKTE) 
 
Lesen Sie folgende Quelle aufmerksam durch: 

A. ĂZum Zeitpunkt des Ausbruchs des Ersten Weltkriegs [...] entschied sich die ºffentliche 
rumªnische Auffassung [...] im Hinblick auf die nationale Befreiung der Rumªnen aus den Provinzen, die 
sich unter ºsterreichisch-ungarischer Herrschaft befanden [...] Siebenb¿rgen/Transilvania, Banat, 
Bukowina/Bucovina-f¿r den Kriegseintritt auf Seiten der Entente/Antanta (Frankreich, Russland, England), 
gegen die Mittelmªchte/Puterile Centrale (Deutschland, ¥sterreich-Ungarn; danach Bulgarien und T¿rkei) 
[...] I. I. C. BrŁtianu, der Regierungschef, wie auch andere politische F¿hrer verfochten im Jahr 1914 die 
Neutralitªt [...] Wªhrend der Neutralitªt [...] fand eine groÇe ºffentliche Debatte statt, mit dem Zweck, das 
Dilemma des Eintritts Rumªniens/Rom©nia in den Krieg auf der einen oder der anderen Seite zu klªren. 
Letztendlich entschied sich die groÇe Mehrheit der ¥ffentlichkeit zugunsten des Eintritts Rumªniens auf 
Seiten der Entente, gegen die Mittelmªchte [...] Aufgrund des Vertrags mit der Entente beschloss ein neuer 
Kronrat, der am 14. August 1916 einberufen worden war, endlich den sofortigen Kriegseintritt Rumªniens 
[...] Die rumªnische Armee marschierte in der Nacht des 14./15. August 1916 in Siebenb¿rgen ein [...] Der 
Erfolg war von kurzer Dauer, da [...] sich die rumªnische Armee ohne die rechtzeitige Unterst¿tzung der 
Alliierten vor den deutschen und ºsterreichisch-ungarischen Truppen zur¿ckziehen musste. Der R¿ckzug 
s¿dlich der Karpaten/Carpa˓i geschah infolge einiger Schlachten [...] mit schweren menschlichen Verlusten, 
vor allem im Schiltal/Valea Jiului [...] Gleichzeitig wurde Rumªnien auch an der S¿dfront von den deutschen 
Truppen unter dem General Mackensen angegriffen, die von bulgarischen und t¿rkischen Truppen 
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unterst¿tzt wurden, wªhrend die Alliierten ihr Versprechen, den S¿den Rumªniens mit ihrer Offensive 
abzudecken nicht einhielten. In der Folge wurde die Hauptstadt im Dezember 1916 besetzt, sodass ein 
groÇer Teil des nationalen Territoriums unter die militªrische Besatzung der Mittelmªchte gelangte. Ab 
diesem Zeitpunkt zog sich die rumªnische Armee und mit ihr die Behºrden und die wichtigsten staatlichen 
Institutionen in die Moldau/Moldova zur¿ck [...] Die Folge der groÇen siegreichen Schlachten im Juli-August 
1917 begann mit jener bei MŁrŁˑti [...] gefolgt von jener bei MŁrŁˑeˑti, dem bedeutsamsten rumªnischen 
Sieg wªhrend des Ersten Weltkriegs [...] Zeitgleich mit diesem Sieg fand auch die Schlacht bei Oituz statt, 
wobei das Vordringen des Feindes im Trotuˑ-Tal/Valea Trotuˑului aufgehalten wurdeò. 

(N. Isar, Istoria modernŁ a rom©nilor, 1774/1784-1919) 
 
Lºsen Sie ausgehend von dieser Quelle folgende Aufgaben: 
 
1) Nennen Sie ein wichtiges B¿ndnis aus der Quelle (2 Punkte). 
Hinweise/Empfehlungen: Das Verb Ănennenò in der Einleitung der Aufgabe erfordert eine kurze, auf den 
Punkt gebrachte Antwort; sowohl die Antwort durch Erwªhnung als auch die in einem Satz gegebene Antwort  
werden notiert. 
Lºsung: Die Entente/Zentralmªchte ODER das in der angegebenen historischen Quelle genannte B¿ndnis 
ist die Entente/Zentralmªchte. 
!!! F¿r diese Art von Aufgabe werden keine Zwischennoten gegeben. 
 
2) Bestimmen Sie das Jahrhundert, auf das sich die Quelle bezieht (2 Punkte). 
Hinweise/Empfehlungen: Das Verb Ăbestimmenò in der Einleitung der Aufgabe impliziert eine kurze, auf 
den Punkt gebrachte Antwort; sowohl die Antwort durch Bestimmung/Erwªhnung als auch die Antwort in der 
Erklªrung werden markiert. 
Lºsung: 20. Jahrhundert ODER Das Jahrhundert, auf das sich die angegebene historische Quelle bezieht, 
ist das 20.Jahrhundert. 
!!! F¿r diese Art von Aufgabe werden keine Zwischennoten gegeben. 
 
3) Erwªhnen Sie den Regierungschef von 1914 und ein Merkmal der ºffentlichen rumªnischen Auffassung, 
auf welches sich die Quelle bezieht (6 Punkte).  
Hinweise/Empfehlungen: Das Verb Ăerwªhnenò in der Einleitung der Aufgabe impliziert eine kurze Antwort 
(wobei der Sch¿ler auf die Formulierung achten muss, die zwei Aufgaben impliziert: sowohl die Erwªhnung 
des Regierungschefs als auch ein Merkmal der ºffentlichen Auffassung in Rumªnien); sowohl die Antwort 
durch Erwªhnung als auch die Antwort in der Erklªrung werden bewertet. 
Lºsung: I. I. C. BrŁtianu, ĂZum Zeitpunkt des Ausbruchs des Ersten Weltkriegs [...] entschied sich die 
ºffentliche rumªnische Auffassung [...] im Hinblick auf die nationale Befreiung der Rumªnen aus den 
Provinzen, die sich unter ºsterreichisch-ungarischer Herrschaft befanden [...] Siebenb¿rgen/Transilvania, 
Banat, Bukowina/Bucovina-f¿r den Kriegseintritt auf Seiten der Entente/Antantaò ODER Der in der 
historischen Quelle erwªhnte Regierungschef ist I. I. C. BrŁtianu, und charakteristisch f¿r die ºffentliche 
Auffassung in Rumªnien ist es, dass sie den Kriegseintritt auf der Seite der Entente gegen die Mittelmªchte 
beeinflusst hat. 
!!! F¿r diese Art von Aufgaben werden Zwischennoten (3 oder 6 Punkte) gegeben. 

 
4) Erwªhnen Sie aus der Quelle zwei Informationen bez¿glich der Ereignisse aus dem Jahr 1917 (6 Punkte).  
Hinweise/Empfehlungen: Das Verb Ăerwªhnenò in der Einleitung der Aufgabe, begleitet von der 
Formulierung Ăzwei Informationenò, impliziert die Entnahme von zwei Zitaten aus der angegebenen 
historischen Quelle; sowohl die Antwort durch Zitat als auch die Antwort durch Umformulierung werden 
bewertet. 
Lºsung: ĂDie Folge der groÇen siegreichen Schlachten im Juli-August 1917 begann mit jener bei MŁrŁˑti 
[...]ò und Ăgefolgt von jener bei MŁrŁˑeˑti, dem bedeutsamsten rumªnischen Sieg wªhrend des Ersten 
Weltkriegsò ODER Die militªrischen Ereignisse des Jahres 1917 begannen mit der siegreichen Schlacht von 
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MŁrŁˑeˑti und setzten sich mit der Schlacht von MŁrŁˑeˑti fort, in der die Rumªnen den wichtigsten Sieg des 
Ersten Weltkriegs errangen. 
!!! F¿r diese Art von Aufgaben werden Zwischennoten (3 oder 6 Punkte) gegeben. 

 
5) Formulieren Sie, anhand der Quelle, einen Standpunkt zu den militªrischen Handlungen aus dem Jahr 
1916. St¿tzen Sie diesen mit zwei Informationen aus der Quelle (10 Punkte). 
Hinweise/Empfehlungen: Die Antwort auf diese Art von Aufgabe besteht darin, einen Standpunkt zu 
formulieren und ihn mit zwei Informationen aus der angegebenen historischen Quelle zu untermauern. Wir 
empfehlen, zunªchst die beiden Informationen ¿ber die militªrische Aktion im Jahr 1916 zu identifizieren und 
dann Ihren Standpunkt zu formulieren, indem man die beiden Informationen zusammenfasst. Wir empfehlen 
keine Formulierungen wie Ămeiner Meinung nachò, Ămeiner Auffassung nachò, Ăich denkeò, da es erforderlich 
ist, einen Standpunkt auf der Grundlage der gegebenen historischen Quelle zu formulieren und nicht einen 
persºnlichen Standpunkt. 
Lºsung: Der angegebenen historischen Quelle zufolge f¿hrten die 1916 durchgef¿hrten Militªraktionen 

zur Besetzung eines Teils des rumªnischen Territoriums und Bucureˑti/Bukarests durch die Mittelmªchte 

sowie zur Evakuierung der Armee und der staatlichen Einrichtungen in Moldau. Dieser Standpunkt wird 

durch folgende Informationen gest¿tzt: ĂIn der Folge wurde die Hauptstadt im Dezember 1916 besetzt, 

sodass ein groÇer Teil des nationalen Territoriums unter die militªrische Besatzung der Mittelmªchte 

gelangteò und ĂAb diesem Zeitpunkt zog sich die rumªnische Armee und mit ihr die Behºrden und die 

wichtigsten staatlichen Institutionen in die Moldau/Moldova zur¿ckò. 

!!! F¿r diese Art von Aufgabe werden 10 Punkte oder 7 Punkte gegeben. Die Punkte bekommt man f¿r die 
Antwort, die sowohl den Standpunkt als auch die aus der historischen Quelle ausgewªhlten 
Information/Informationen enthªlt. Es werden keine Punkte f¿r den Standpunkt allein oder f¿r die aus der 
historischen Quelle ausgewªhlten Informationen gegeben. 
 
6) Argumentieren Sie anhand eines relevanten geschichtlichen Ereignisses die Behauptung, dass die 
Demokratie in GroÇrumªnien/Rom©nia Mare in der Zeitspanne 1921-1930 gefestigt wurde (Bewertet wird 
die Darstellung eines relevanten geschichtlichen Ereignisses und die Verwendung der Konnektoren, die 
Ursache und Schlussfolgerung ausdr¿cken) (4 Punkte). 
Hinweise/Empfehlungen: Die Antwort auf diese Art von Aufgabe besteht aus vier Teilen: einer Prªmisse 
(ausgehend vom Text der Aufgabe), einer historischen Tatsache, einer Darstellung der historischen 
Tatsache und einer Schlussfolgerung (Man kann auf den Text der Prªmisse zur¿ckkommen). Betonen Sie 
die Darstellung des relevanten historischen Sachverhalts und die Verwendung von Konnektoren, die die 
Kausalitªt und die Schlussfolgerung ausdr¿cken. 
Lºsung: Zwischen 1921 und 1930 wurde die Demokratie in GroÇrumªnien konsolidiert. Dies zeigte sich in 
der Verabschiedung der Verfassung von 1923. Dieses Grundgesetz wurde im Zusammenhang mit der 
GroÇen Vereinigung, der Einf¿hrung des allgemeinen Wahlrechts und der Notwendigkeit der 
Vereinheitlichung der staatlichen Organisation verabschiedet. In der Verfassung von 1923 wurde der 
Grundsatz der Gewaltenteilung beachtet. Die Legislative lag beim Parlament und beim Kºnig, die Exekutive 
bei der Regierung und beim Kºnig und die Judikative beim Obersten Gerichtshof und der Kassationskammer. 
Die Rechte und Freiheiten der B¿rger wurden garantiert, das wichtigste garantierte politische Recht war das 
allgemeine Wahlrecht, als Folge durften alle Mªnner ab 21 Jahren wªhlen. AbschlieÇend lªsst sich sagen, 
dass die Demokratie in GroÇrumªnien zwischen 1921 und 1930 gefestigt wurde. 
!!! F¿r diese Art von Aufgabe werden keine Zwischennoten gegeben. 
 
THEMA III (30 PUNKTE) 
 

Erarbeiten Sie auf etwa zwei Seiten ein Essay ¿ber Rumªnien in der Nachkriegszeit. Beachten 
Sie dabei Folgendes: 

-Die Bestimmung einer politischen Handlung, die in Rumªnien in der Zeitspanne 1946-1960 
stattgefunden hat, und die Erwªhnung zweier Aspekte, die sich auf diese beziehen;  
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-Die Erwªhnung zweier MaÇnahmen aus der Innenpolitik Rumªniens in der Zeitspanne 1964-1985;  
-Die Darstellung eines geschichtlichen Ereignisses aus der Zeit des Nationalkommunismus, durch 
welches Rumªnien an den internationalen Beziehungen teilgenommen hat;  
-Die Formulierung eines Standpunkts zur Festigung der Demokratie der Nachwendezeit/democra˓ia 
postdecembristŁ in der Zeitspanne 1990-1995. St¿tzen Sie diesen mit Hilfe eines geschichtlichen 
Arguments. 

 
Anmerkung! Benotet wird auch die Verwendung des geeigneten geschichtlichen Wortschatzes, die 
Strukturierung des Essays, die Hervorhebung der Beziehung Ursache-Folge, die Erarbeitung des 
geschichtlichen Arguments (die Darstellung eines relevanten geschichtlichen Ereignisses und die 
Verwendung der Konnektoren, die Kausalitªt und Schlussfolgerung ausdr¿cken), die Beachtung der 
chronologischen/logischen Reihenfolge und die Einhaltung der vorgegebenen Seitenanzahl. 
 
Hinweise/Empfehlungen: 
-der Aufbau eines historischen Essays besteht aus drei Teilen: Einleitung (10% des  Essays), 
Inhaltsverzeichnis (80% des Essays) und Schluss (10% des  Essays); 
-die Einleitung sollte 2-3 Sªtze enthalten, die die Hauptmerkmale des f¿r die Analyse vorgeschlagenen 
Themas widerspiegeln; je nach vorgeschlagenem Thema sollte der Sch¿ler den historischen Kontext 
ber¿cksichtigen und die historische Zeit und den Raum beachten; 
-der Inhalt muss 4 Absªtze enthalten (ein Absatz f¿r jede Aufgabe); Aufgaben, die mit den Verben 
Ăbestimmenò oder Ăerwªhnenò beginnen, erfordern eine kurze, auf den Punkt gebrachte Antwort; Aufgaben, 
die mit dem Verb Ăprªsentierenò beginnen, erfordern eine ausf¿hrliche Antwort; Aufgaben, die mit dem Verb 
Ăargumentierenò beginnen, erfordern die Entwicklung eines Standpunkts zu einem bestimmten Thema, der 
durch ein historisches Argument gest¿tzt wird, das vorgestellt werden sollte (der Sch¿ler sollte die Ursache-
Wirkung-Beziehung und die Verwendung von Konnektoren, die die Ursache oder die Schlussfolgerung 
ausdr¿cken, betonen); 
-die Schlussfolgerung sollte 2-3 Sªtze enthalten, die die im historischen Inhalt dargestellten Informationen 
zusammenfassen; 
-beim Verfassen des historischen Inhaltes sollte der Sch¿ler eine angemessene historische Sprache 
verwenden, die Ursache-Wirkungs-Beziehung betonen, die chronologische/logische Abfolge historischer 
Fakten und Prozesse beachten und die angegebene Lªnge des Essays haben. 
 
Lºsung: 

Einleitung: Am Ende des Zweiten Weltkriegs wurde die politische Macht in Rumªnien unter dem 
Druck der Sowjetunion von der Kommunistischen Partei Rumªniens ¿bernommen. Zwischen 1946 und 1948 
gelang es der Kommunistischen Partei Rumªniens mit sowjetischer Unterst¿tzung im Jahr 1945 einen 
kommunistischen Ministerprªsidenten, Petru Groza, einzusetzen, 1946 die Parlamentswahlen zu fªlschen, 
1947 Kºnig Mihai I. zur Abdankung und zum Verlassen des Landes zu zwingen und Anfang 1948 die 
Rumªnische Volksrepublik auszurufen. 

Aufgabe 1: Die Errichtung des kommunistischen Regimes in Rumªnien erfolgte durch die 
Verabschiedung eines neuen Grundgesetzes: der Verfassung von 1948. Nach diesem Grundgesetz lautete 
der offizielle Name des Staates Rumªnische Volksrepublik. AuÇerdem wurde die GroÇe 
Nationalversammlung als gesetzgebendes Organ mit Exekutivbefugnissen eingef¿hrt. 

Aufgabe 2: Das kommunistische Regime in Rumªnien durchlief zwei Phasen: die stalinistische 
Phase, in der der Staat von Gheorghe Gheorghiu-Dej gef¿hrt wurde, und die nationalkommunistische Phase, 
in der der Staat von Nicolae Ceauˑescu gef¿hrt wurde. In der nationalkommunistischen Phase wurde ein 
neues Grundgesetz, die Verfassung von 1965, verabschiedet und der F¿hrerkult um Nicolae Ceauˑescu 
eingef¿hrt. 

Aufgabe 3: Die Zeit des nationalkommunistischen Regimes war durch die Einbindung Rumªniens 
in die internationalen Beziehungen im Rahmen des Kalten Krieges gekennzeichnet. Im Jahr 1968 brach in 
der Tschechoslowakei eine antikommunistische Revolution aus, die als Prager Fr¿hling bekannt wurde und 
durch die militªrische Intervention der kommunistischen Mitgliedstaaten der Warschauer 
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Vertragsorganisation niedergeschlagen wurde. Rumªnien war das einzige kommunistische Land, das sich 
weigerte, an der Invasion der Tschechoslowakei teilzunehmen und die Aggression der kommunistischen 
Staaten gegen diesen Staat ºffentlich verurteilte. Infolgedessen gewann Rumªnien ein positives Aussehen, 
wurde von den F¿hrern der westlichen Lªnder besucht und erhielt g¿nstige Kredite von internationalen 
Finanzinstitutionen. Diese Geste, die die Unabhªngigkeit Rumªniens von der Sowjetunion demonstrieren 
sollte, erschien Nicolae Ceauˑescu in den Augen der westlichen F¿hrern als Reformer des kommunistischen 
Systems. 

Aufgabe 4: Im Dezember 1989 brach das kommunistische Regime in Rumªnien nach einer 
Revolution zusammen. Infolgedessen kehrte Rumªnien zu einem demokratischen politischen System 
zur¿ck. Die Konsolidierung des demokratischen Regimes nach Dezember 1989 wurde durch die 
Verabschiedung eines neuen Grundgesetzes erreicht. 1991 wurde eine Verfassung verabschiedet, die 
Rumªnien zu einer semiprªsidentiellen Republik machte, in der der Grundsatz der Gewaltenteilung 
eingehalten wurde. Die Legislativgewalt lag bei einem Zweikammerparlament, das sich aus der 
Abgeordnetenkammer und dem Senat zusammensetzte, die Exekutivgewalt bei der Regierung und dem 
Prªsidenten und die Judikative beim Obersten Justiz- und Kassationsgerichtshof. Die Verfassung von 1991 
garantierte die Rechte und Freiheiten der B¿rger, wie das Recht auf Leben, das Recht auf Bildung, das Recht 
auf Gesundheit, das Versammlungs-und Vereinigungsrecht, die Pressefreiheit und das allgemeine 
Wahlrecht. Das allgemeine Wahlrecht wurde somit f¿r alle B¿rger ¿ber 18 Jahren garantiert. 

Schlussfolgerung: Auf der Grundlage der vorgelegten Informationen kºnnen wir abschlieÇend 
feststellen, dass Rumªnien in der Nachkriegszeit zwei verschiedene politische Regime und die damit 
verbundenen Praktiken erlebt hat. Zwischen 1948-1989 erlebte Rumªnien das kommunistische Regime und 
nach 1989 die R¿ckkehr zu einem demokratischen Regime. Sowohl das kommunistische als auch das 
demokratische Regime basierten auf der Annahme von Grundgesetzen. 
 
!!! Die 30 Punkte, die f¿r den historischen Aufsatz gegeben werden, teilen sich wie folgt: 24 Punkte werden 
f¿r die historischen Informationen gegeben, 6 Punkte werden f¿r die Anordnung und den Ausdruck der 
erwªhnten Ideen gergeben (Verwendung der historischen Sprache, Strukturierung des Aufsatzes, Einhaltung 
der chronologischen/logischen Abfolge der historischen Fakten und Prozesse, Einhaltung der 
Raumbegrenzung). Eine Zwischennote wird sowohl f¿r die historischen Informationen als auch f¿r die 
Anordnung und den Ausdruck der erwªhnten Ideen gegeben. 
 

     


